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Habilidade de compreensio oral em inglés:
ponto de vista do aluno

Lourdes Marmet Thomas'

Resumo: Listening comprehension tasks in the classroom do not always achieve
their purpose, causing lack of interest and frustration on the part of the learner.
Researchers have shown that to achieve efficiency the learner should be prepared
to participate actively and strategically in understanding oral messages. The
teacher, as a learning facilitator, needs to create situations that lower the anxiety
of the learner. To survey learners' opinions of listening comprehension activities a
specially designed questionnaire was applied to Sfour groups of UFRGS Letters
Course students of different English proficiency levels. The responses to the survey
highlight some important aspects that should be considered when designing
listening tasks for the classroom. This research was conducted as part of a
doctoral programme linked to the ALESA Project of the Letters Post-Graduate
Programme at UFRGS.
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INTRODUCAO

A compreensdo oral (doravante CO), tanto na comunicagdo em lingua
Materna quanto na comunicagio em lingua estrangeira, € de importancia
fundamental. Grande parte do nosso tempo passamos ouvindo e tentando entender
% que os outros querem nos dizer. Dai a importancia de se trabalhar a CO desde a
fase inicial de aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Na lingua materna, as situagdes de ouvir e falar se ddo nas mais variadas
tircunstancias sem maiores problemas de entendimento. Podemos nos comunicar
m lugares barulhentos, ou, entdo, com pessoas desconhecidas, ou ainda de forma
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rdpida e, mesmo assim, com raras excegdes, somos capazes de entender e de nog
fazer entender (Anderson & Lynch, 1988).

Ao se produzir a fala pode-se escolher, limitar os elementos lingiiisticog
que vai se usar, porém, ao se ouvir alguém falando ndo se tem o mesmo controle
sobre o que estd sendo emitido. Portanto, ao aprender uma lingua estrangeira, ndo ¢
suficiente para o aluno entender sé aquilo que é capaz de usar, sua base receptivy
tem de ser muito maior, deve ser comparavel a base produtiva do falante nativo. Q
aluno precisa ser exposto a diferentes tipos de falantes, diferentes sotaques, niveig
de linguagem, tépicos e situagdes variadas. O aprendiz da lingua estrangeira pode
ter aprendido a formular perguntas de forma correta, mas estard ele preparado para
entender as respostas que serdo dadas e que muitas vezes vém numa torrente de
sons ininteligiveis?

A COMPREENSAO ORAL EM SALA DE AULA

A pergunta que surge quando se trata da CO em lingua estrangeira no
contexto da sala de aula é: até que ponto as atividades de escuta preparam o aluno
para enfrentar situacdes reais de uso da lingua?

Em sala de aula, sdo muitos os momentos em que se pratica a escuta,
sendo o professor a fonte de insumo mais comum. O professor fornece insumo
cada vez que usa a lingua estrangeira para conduzir a aula, dar instrugdes, dar
explicagdes gramaticais, narrar histérias, contar piadas, fazer comentdrios. Os
alunos, por sua vez, podem se comunicar em pares ou em grupos usando a lingua-
alvo para resolver tarefas e tém, alternadamente, a oportunidade de desempenhar o
papel de falante e ouvinte.

Essas formas de comunicagdo sdo vélidas e necessdrias, porém, sio
limitadas, ndo expdem o aluno a situagdes bem mais complicadas que terd de
enfrentar na vida real. A fala modificada a que o aluno fica exposto ao interagir
com professor e colegas se caracteriza por apresentar um vocabuldrio limitado,
estruturas sintdticas bastante simplificadas, ritmo lento da fala, enunciagéo
artificialmente clara dos sons, entonagdo e prontncia prejudicada pela interferéncia
da lingua materna. E uma fala um tanto artificial que ndo tem muito a ver com a
lingua dos falantes nativos. O aprendiz estd sendo exposto a um material limitado
que pouco se parece ao que ele realmente precisa entender, caso venha a se expor 2
material auténtico na lingua estrangeira.

Os textos que terd que entender se quiser realmente ser proficiente n2
lingua-alvo, consistem de caracteristicas totalmente diferentes da fala modificada a
que estd acostumado a ouvir em sala de aula. No discurso espontaneo do falante
nativo, as pausas podem variar e a organizag@o da fala se faz 2 medida em que 0
falante expde os seus pensamentos. Muitas vezes o falante hesita, usa frases
incompletas, muda o tom da conversa e o ouvinte tem que estar atento, usando toda
a sorte de recursos que tem disponiveis para captar todas essas caracteristicas do
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discurso oral.

Muitas vezes o professor se limita a apresentar somente as atividades de
€O do livro texto. Outras vezes, porém, num esfor¢co maior, traz para a aula um
falante nativo, ou apresenta um programa gravado em video ou em dudio, material
feito por nativos para nativos. Como o aluno reage frente a um material dessa
natureza? Serd que o professor esclarece ao aluno como se processa a escuta e
seleciona atividades adequadas ao material?

Muitos pesquisadores questionam a maneira como o material auténtico &
apresentado, bem como as tarefas que o aluno tem que desempenhar. Serdo
condizentes com o nivel de proficiéncia do aluno? Como ele encara essas
atividades? Serd que as tarefas realmente concorrem para que o aluno se sinta mais
seguro com relagdo a CO? Nado podemos esquecer que esse material gravado
depende de uma sala com boa acistica, de gravagdo de boa qualidade, de boas
condigdes de aparelhagem, sem falar nas dificuldades do texto propriamente dito.
As tarefas que solicitamos dos alunos apods a escuta, estdo 2 altura de seu nivel de
conhecimento? Serd que ndo estamos pedindo algo muito dificil ou até mesmo
impossivel?

A escuta é um processo ativo, como bem frisa Underwood (1989), exige
esforco da parte do ouvinte. O processamento da informagdo tem de ser feito
rapidamente, ndo hd tempo a perder, pois os sons se sucedem continuamente e o
ouvinte tem que reconhecé-los e extrair significado dos mesmos. Para isso ele usa
sua experiéncia, seu conhecimento de mundo, faz previsdes, inferéncias e se
prepara para modificd-las caso cometer enganos. Para entender mensagens orais, o
aprendiz usa mais do que simplesmente seu conhecimento da estrutura da lingua
(sintaxe, fonologia, etc.), ele necessita situar a informa¢do num contexto e
relacionar o que foi dito anteriormente com o que vem logo a seguir. A bagagem
do aluno que ouve é suficiente para entender a mensagem que vem do falante
estrangeiro onde os pressupostos e as evidéncias sdo outras?

Serd que as atividades que desenvolvemos em sala de aula preparam o
aluno para aprender a ouvir? Ou ser4 que estamos apenas testando a compreensio?
E~stﬁo os alunos conscientes do que devem fazer para serem bem sucedidos? Eles
$30 encorajados a usar estratégias de aprendizagem?

Mendelsohn (1994) propde uma abordagem de ensino da CO baseada no
desenvolvimento de estratégias. No capitulo 4 de sua obra, ele apresenta as
Caracten’sticqs essenciais que delineiam o que seria um curso de CO baseado em
Stratégias. E de responsabilidade do professor ensinar os alunos a como ouvir e
1880 pode ser alcangado através do treinamento de estratégias que os tornardo
Ouvintes eficientes e autbnomos (p. 130).

4 OPINIAO DOS ALUNOS QUANTO A COMPREENSAO ORAL
As turmas de alunos da disciplina de lingua inglesa dos cursos de
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bacharelado e licenciatura da UFRGS comportam um nimero misto de alunos p
que se refere a proficiéncia. Ndo importa se a disciplina ¢ de primeiro, segundo g,
até mesmo oitavo semestre, sempre haverd uma mistura de niveis de proficiéncia,
isto é, encontrar-se-do alunos com menos ou mais conhecimento da lingua, cop,
menos ou mais pratica nas diversas habilidades. Por esse motivo, o professor deyg
considerar o sentimento de frustracdo que certos alunos carregam e que lhgg
prejudica a participagdo em sala de aula quando tém que realizar uma tarefa que
pode ser aceitdvel a seus colegas mais proficientes, porém, para eles € muito majg
dificil. E importante que o professor perceba isso e ajude o aluno a superar esse
sentimento, encorajando-0- a buscar seus proprios meios para melhorar sey
desempenho. :

Sabendo da dificuldade que muitos alunos passam ao serem submetidos
exercicios de CO, resolveu-se fazer uma consulta para saber sua opinido com
relagdo 2 importancia da CO na aprendizagem da lingua estrangeira, bem como a
sua percepgao do trabalho que é desenvolvido nessa habilidade em sala de aula.

O resultado dessa consulta servird para uma reflexdo com relacdo a
maneira como se desenvolvem, em sala de aula, as atividades de CO e até que
ponto elas contribuem para a aquisi¢do da lingua estrangeira. Com isso, quer-se
revisar préticas ndo tdo eficientes e buscar outras formas de se trabalhar essa
habilidade, com vistas a oportunizar o aluno a melhorar seu desempenho.

Um questiondrio escrito foi aplicado a quatro turmas de alunos de lingua
inglesa de varios niveis de proficiéncia. Ao todo foram 33 sujeitos, adultos, de
ambos 0s sexos, com idade variando entre 20 a 49 anos, sendo que 84% tinham,
entdo, entre 20 a 28 anos. Havia dois grupos de Inglés VII, um com nove e outro
com seis alunos, um grupo de Inglés V com nove alunos e um grupo de Estudos
Complementares de Inglés I, com nove alunos provindos de turmas de Inglés III,
IV, V, VI, além de um graduado. Os sujeitos foram submetidos a atividades de (6(0)
antes de responderem ao questiondrio, com excegdo do grupo de Inglés VII de
nove alunos que estavam sendo atendidos por outra professora.

As perguntas do questiondrio foram as seguintes:

1. Qual a importancia que vocé dé a prdtica da compreensio oral no aprendizado
da lingua estrangeira? Justifique.

2. Na sua opinido, as atividades desenvolvidas em aula lhe ajudaram ou lhe ajudam
efetivamente a entender melhor a lingua falada?

3. Fora da sala de aula, vocé procura ouvir textos orais nessa lingua? Em caso
afirmativo, em que situacdes isso ocorre?

4. Vocé experimenta ansiedade quando participa de atividades de compreensdo
oral em sala de aula, ou em outras situagdes? Que fatores impedem uma melhof
compreensdo?

5. Dentre as formas de apresentag@o do material escutado, ou seja, gravador, video,
falante nativo, professor, colega, quais voc€ acha melhor para ouvir e mais
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cficientes para desenvolver sua habilidade de compreensao oral? Justifique.
¢. Vocé acha necessdrio aprender a entender mensagens orais auténticas, do tipo
que se encontra no ambiente natural onde a lingua ¢é falada? Explique.

Passo agora a examinar as respostas que os alunos deram as perguntas do
questionén'o.

1. Importincia da compreensao oral no aprendizado da lingua estrangeira

No que se refere a importdncia da CO no aprendizado da lingua
estrangeira, os quatro grupos foram undnimes em apontar a sua extrema
importancia. As respostas inclufam termos, tais como, fundamental, total
importdncia, essencial, suma importdncia, muito importante, extremamente
importante. Somente um aluno respondeu que era t@o importante quanto as demais
habilidades. Nas justificativas apresentadas estdo as de que é importante para a
comunicagcdo, prepara para situagbes reais, aprende-se novas estruturas e
yocabuldrio, promove fluéncia, ajuda a proniincia, acostuma o ouvido, deveria ser
disciplina separada e obrigatoria em todos os semestres, fundamental para
yiagens.

Verifica-se, com essas respostas que os alunos demonstram apreciar o
valor da CO no aprendizado da lingua estrangeira, e afirmam, além disso, que é
essencial para a comunicagio. Certamente esse € um ponto bastante positivo para o
desenvolvimento dessa habilidade e favorece o trabalho do professor.

2. As atividades de compreensio oral desenvolvidas na sala de aula

Dos 33 alunos, 21 concordam que as atividades em aula ajudam a
entender melhor a lingua falada. Nas respostas, os alunos comentam que o inglés
ouvido em aula foi o contato mais direto que tiveram com a lingua oral, o treino
gjuda a assimilar as caracteristicas da fala, as aulas administradas em inglés
favorecem a prdtica oral, alguns lamentam o fato de ndo terem tido treinamento
oral no I e II graus, outros acrescentam que nas atividades de aula aprendem-se
sotaques diferentes, aprende-se a prontincia das palavras e também formas
coloquiais da lingua e, ainda, que as atividades ajudaram a melhorar o desempenho
na lingua. Alguns alunos, no entanto, ndo parecem tdo satisfeitos, conforme
podemos ver pelas respostas abaixo:

No comego do curso de Letras, ndo, pois havia preconceito dos que ji
sabiam mais com aqueles que ainda estavam aprendendo, entio me
inibia em falar em aula, o que me prejudicava. A medida que as turmas
foram diminuindo e o nivel foi se equivalendo, as atividades orais foram
melhor desenvolvidas, pois o grupo era menor e todos tinham a mesma
oportunidade. (V semestre)

Em muitas atividades o aluno é exposto apenas com a intengdo de se
221
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obter avaliagdo e em muitos casos os recursos de dudio sdo Precirjgg
(...). Eu penso que se poderia criar situagdes em que o aluno se Sentiggy
mais confortdvel e nao intimidado. (V semestre)

Até entdo acredito que a CO n@o foi bem desenvolvida em aula (ng,
estou considerando esta disciplina na minha resposta). (IV semestre)

Um pouco, pois temos recursos escassos. Deveriamos ter mais salgg
apropriadas e aparelhos também para melhorar a audi¢@o. As atividadeg
em aula sdo bem intencionadas, porém os equipamentos nao ajudam
muito. (IV semestre)

Nem sempre, a énfase dada na lingua escrita e na lingua formal € maioy,
(VII semestre)

Depende do professor. -Alguns t€m somente o livro como base (..)
aprendizado magante e repetitivo. Outros professores, felizmente, trazem
varios materiais extras (...). (VII semestre)

(...) As aulas n@o tiveram influéncia muito grande no desenvolvimento
dessa habilidade em mim. (VII semestre)

Apesar de quase inexistente a atividade nesta habilidade, cada vez que a
gente se expde a ela, sai enriquecido. (VII semestre)

Algumas vezes ajudam, as vezes atrapalham, md qualidade - € horrivel
nao entender.

Diferentes niveis de proficiéncia numa mesma turma ocorrem € 0
professor precisa ficar atento e procurar evitar situacdes de constrangimento que
afetam e prejudicam o desempenho dos alunos menos proficientes. Uma
preparagdo prévia sobre o texto que vai ser apresentado ativa o conhecimento
individual do aluno sobre o tépico e estabelece certas expectativas que favorecema
compreensdo. As tarefas também precisam ser muito bem pensadas no sentido de
se propor o que é possivel dentro da situagdo que se tem. Deve-se evitar o uso de
tarefas simplesmente com o propdsito de ‘testar’ a compreensdo do aluno.
Underwood (1989) diz que o objetivo do professor deveria ser ajudar o aluno 4
entender em que consiste a CO e como deve ser encarada, o que pode levar a umd
mudanca de atitude principalmente se houve tentativas frustradas anteriormente.
Cabe ao professor recuperar a confianca do aluno na habilidade de CO;
providenciando atividades que o levem a ser bem sucedido (pp.21-22).

3. Pratica da compreensao oral fora da sala de aula
Todos os alunos responderam afirmativamente 2 pergunta sobre a praticd
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da CO em situacdo extra-classe, embora alguns confessassem a falta de tempo
gisponivel para fazé-lo mais fregiientemente. As situagdes mais comuns
mencionadas foram ouvir mudsica, assistir filmes e programas variados na tv. Uma
aluna também pratica inglés em seu trabalho comunicando-se com falantes nativos
¢ outros dois alunos praticam inglés com seus colegas de trabalho. Alguns
mencionaram o fato de que evitam ler as legendas quando assistem filmes e um
aluno comentou que usa a tecla SAP da televisdo, que lhe permite ter as legendas
em inglés, enquanto ouve os didlogos . E importante evitar ler as legendas em
portugués porque assim fazendo o aluno pode se concentrar melhor no texto oral
com todas as suas peculiaridades, praticando realmente a escuta. Caso contrario, se
ele estiver lendo as legendas na sua lingua materna sua compreensdo da mensagem
pode ocorrer mais pela leitura do que pela escuta. Embora os alunos tenham
respondido afirmativamente a pergunta 3, ndo se pode precisar o quanto e quio
freqiientemente eles praticam a CO fora do ambiente de aula, Jja que a pergunta nio
contemplava essa informag@o. O tempo usado na exposicdo a lingua oral é muito
importante e o aluno necessita fazé-lo intensa e extensamente para realmente se
tornar proficiente. Quanto mais o aluno receber treinamento adequado na sala de
aula, mais ele se sentird encorajado a buscar a aprendizagem autonoma.

4. A ansiedade nas atividades de compreensdo oral

A ansiedade que as atividades de CO num contexto instrucional causam
si0 bem conhecidas. Vogely (1998) em um estudo, no qual participaram 140
estudantes de espanhol de nivel médio, averiguou as causas da ansiedade e as
solucbes propostas pelos estudantes para alivid-las. As duas principais causas
levantadas foram: a) caracteristicas do insumo, muito répido, diferentes sotaques,
vocabuldrio desconhecido; e b) aspectos relacionados ao processo da CO, tais
como, estratégias inapropriadas (tentar entender palavra por palavra). Essas
questoes sdo também levantadas em nosso questiondrio quando se pergunta aos
alunos se sentem ansiedade nas atividades de CO.

No levantamento das respostas, 9 alunos (27%) responderam que nio
Sentem ansiedade, ou sentiam e agora nao sentem mais, 22 alunos (67%)
fesponderam sim, que sentem ansiedade e 2 alunos (6%) responderam que sentem
Um pouco de ansiedade ou sentem ansiedade algumas vezes. No que se refere aos
fatores que impedem uma melhor compreensdo, foram mencionados o pouco
dominio da lingua, falta de prdtica em ouvir a lingua falada, preocupagio em
thtender tudo, falta de concentragio, medo de errar, mé qualidade do som e clima
de sala de aula ndo propicio.
- \Con?o. se pode deduzir hé., de modo geral, um clima de inseguranga com

¢ao as atividades de CO, ocasionado pela falta de preparo do aluno em lidar

om os sons da lingua-alvo. Ele precisa de uma orientag@o de como ouvir, de como
Usar estratégias apropriadas que lhe digam para nio se preocupar com as partes que
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nao consegue entender, que procure usar seu conhecimento de mundo e relacig
lo com o que estd ouvindo, que faca inferéncias, que acione seu esqu

(schemata), isto &€,
desenvolvera.

ng.
- : €y
suas expectativas de como o conteido do discurgg -

5. Materiais mais eficientes

Os materiais ou fontes de escuta que geralmente sdo usados em salg de
aula sdo: gravador, video cassete, falante nativo, professor e colegas. PergumamOS
aos alunos quais desses materiais sdo melhores e mais eficientes para ouvir, Ag
respostas em ordem de preferéncia inclufam: video (21 alunos), falante nativg (19
alunos), professor (15 alunos), colegas (6 alunos) e gravador (4 alunos). Cingg
alunos responderam que todas as formas eram boas e um aluno respondeu que
qualquer forma era boa. As justificativas apresentadas se referiam ao uso de
material em video porque as imagens favorecem a compreensdo e porque se pode
assistir vdrias vezes o mesmo programa; no que se refere ao falante nativo
justificativa foi de que fala a lingua real; o professor e os colegas porque falam
mais claro, ddao mais seguranca, porém, podem cometer erros e, finalmente, ¢
gravador que foi considerado, assim como o video, mais fiel a lingua original e,
também, por poder ser repetido. Na@o foi especificado que por ser somente um
recurso de sons e ndo imagens, as mensagens transmitidas pelo gravador sao mais
dificeis de entender, porém, isso pode ficar subentendido pelo fato do gravador ter
sido mencionado por um nimero pequeno de alunos. Um aluno chamou a atengéo
sobre a eficdcia da interacdo em sala de aula para desenvolver a CO.

Pelas respostas dos alunos concluimos que eles percebem a importancia
de se usar material que caracteriza situagdes reais de uso da lingua e que possa ser
compreendido, ou por oferecer a vantagem das imagens (video), ou por
proporcionar a interagdo (falante nativo, professor, colegas).

6. Importancia do contato com a lingua auténtica

Ao serem questionados acerca da necessidade de entender mensagens
orais auténticas, daquelas que aparecem em materiais feitos por falantes nativos
para falantes nativos, praticamente todos os alunos concordaram que é importantf-
S6 houve um aluno que respondeu negativamente, justificando que as vezes nao
entendemos nem nossa lingua materna. Suspeito, nesse caso, que talvez o aluno
ndo tenha entendido bem a pergunta. As explicagdes que os alunos deram nas suaf
respostas é que entender a lingua como ela é falada em situagdes reais nos dd
condi¢des de nos comunicarmos com falantes nativos, de conhecer a cultura, de
poder viajar, de estarmos mais preparados para a profissdo de professor, tradutor
ou intérprete. A falta desse preparo pode levar a situagdes do tipo que um aluno
mencionou, ou seja, o fato de ter tido grande dificuldade em se comunicar com
falantes nativos ao viajar para pais de lingua inglesa. E para todos que ja passaramm
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¢ essa experiéncia pode-se muito bem entender o qudo frustrante esse fato pode

sef- : . " 2.5

O material adaptado e/ou modificado tdo comum nos exercicios que

gparecem em livros textos ddo ao aluno a falsa impressdo de que sabem inglés, de
ue estdo preparados para situagdes reais de uso da lingua. Somente quando se

 jefrontam com textos auténticos gravados ou na forma de palestras ao vivo ou,

ainda, nas raras vezes que tém oportunidade de se comunicar face a face com
falantes nativos, € que os alunos sentem ndo estarem preparados adequadamente
para entenderem mensagens orais.

CONCLUSAO

As oportunidades de uso da lingua oral tanto para a producdo (fala)
quanto para a recepgdo (escuta) sao muito mais freqiientes atualmente. A facilidade
de se adquirir filmes em video, a possibilidade de se assistir a programacio da
ielevisdo de outros paises em nossa propria residéncia com a introducio da tv a
cabo, a intensificacdo do intercAmbio turistico, cultural, econdmico e social entre
as nagoes devido a globalizagdo cada vez mais presente no nosso dia a dia,
proporcionam indimeras maneiras de contato com a lingua estrangeira.

Vogely (1998) conclui seu trabalho dizendo da importancia de se
trabalhar a CO em sala de aula mudando o enfoque das atividades para o
entendimento da mensagem ao invés da corregdo da lingua. Isso levard ao aumento
da motivagdo e, conseqiientemente, diminuird o medo do aluno de cometer erros e
0 encorajard a se expor mais freqiientemente a situa¢des na lingua-alvo, onde terd
que tentar entender o que estd ouvindo.

Pelas respostas dadas pelos alunos, verifica-se, com algumas excecdes,
que os alunos carecem de uma melhor preparagdo se quiserem realmente se tornar
bons profissionais na lingua que escolheram. Excluindo motivos do tipo, falta de
[Bmpo, pouco acesso a meios de comunicagio mais sofisticados (tv a cabo, por
exemplo), hd, principalmente, a falta de confianga, consegiiéncia da falta de
Preparo para encarar uma programagdo em lingua estrangeira, sem a ajuda de
legendas ou dublagem.

Apesar de os alunos responderem enfaticamente que a CO & essencial, ou
que € muito importante para a aprendizagem de lingua estrangeira, nota-se que ao
fesponderem sobre o seu interesse em ouvir a lingua estrangeira fora da sala de
aula, a maioria se restringe a filmes e misicas. Além disso, foram poucos os alunos
que especificaram que véem filmes sem legendas.

Portanto, a menos que o aluno realmente se exponha a lingua oral,
CIeSempenhando um papel ativo na compreensdo, ndo terd muita chance de
desenvolver a habilidade de compreensdo oral. Cabe ao professor entusiasmé-lo a
5¢ valer dos recursos disponiveis, sempre que possivel, e expor-se intensa e
fXtensivamente 2 pratica da audi¢do em lingua estrangeira.
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Aquisiciao de Vocabulario em Contextos
Instrucionais

Marcelo Zilles'

INTRODUCAO

A aquisigdo de vocabuldrio tem sido novamente foco de grande discuss@o.
Enquanto algumas pesquisas como as de Paribakht ¢ Wesche (1999) evidenciam a
aquisicao de vocabuldrio de maneira indireta (através de leitura), outros autores
como Anita S6kmen (1997), da Universidade de Washington, advogam um retorno
a0 ensino explicito de vocabulario.

No contexto instrucional em que trabalho, o ensino de vocabuldrio ocorre
de uma maneira eminentemente explicita, com pouca énfase na aquisicd@o indireta.
0 que desejo verificar é se uma maior exposic@o a vocdbulos novos dentro de um
contexto de leitura, de uma maneira mais indireta, ird auxiliar os aprendizes a
adquirir estes vocdbulos de uma maneira mais eficiente do que o ensino explicito
dos mesmos.

De modo a realizar esta pesquisa, é necessdrio que conhegcamos as bases
tedricas da aquisi¢do de vocabuldrio. A presente monografia tem o objetivo de
ilustrar e discutir aspectos teéricos e préticos de aquisi¢do de vocabuldrio, e estd
dividida em trés partes. Na primeira parte, estarei analisando o que significa a
aquisicdo de um vocdbulo e aspectos gerais referentes 2 drea, além de discutir o
histérico do ensino de vocabuldrio em contextos instrucionais. Na segunda parte,
discutirei aspectos tedricos e estudos relativos 2 aquisicdo indireta de vocabuldrio.
Finalmente, na terceira parte, tratarei do ensino explicito de vocabulério — o que é,
fomo e por qué fazé-lo e exemplos de estudos e técnicas utilizadas.

VOCABULARIO E AQUISICAO

Por que estudar a aquisicio de vocabuldrio? De que consiste um
Vocdbulo? Quantas palavras um aprendiz de lingua estrangeira deverd saber de
Modo a conseguir se comunicar bem nesta lingua? Quais sdo estas palavras? Como
0 Vocabuldrio tem sido visto através da histéria? Como 0 aprendiz pode adquirir
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