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RESUMO

Buscando possibilidades para a execucdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana (BRASIL, 2004), neste trabalho, apresento uma proposta de oficina pedagdgica
tendo por tema central a trajetoria de Beatriz Nascimento (1970-1990). Essa proposta tem como
objetivo analisar a potencialidade dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros (TRINDADE,
2006) enquanto referenciais teorico-metodologicos para o Ensino de Historia que tornam
evidentes os fundamentos, principios, conceitos e valores que formam a cultura negra brasileira,
assim como investigar a atuacdo intelectual da historiadora Beatriz Nascimento a fim de
compreender a sua contribuicao para a ressignificacdo da historia do(a) negro(a) no Brasil, bem
como explorar as multiplas temporalidades da narrativa histérica com o intuito de provocar nos
estudantes a reflexdo sobre as referéncias negras do passado e sobre as suas atuagdes no
presente e no futuro. Dessa forma, analiso a obra de Beatriz Nascimento (2018) acerca da
concepcao ideolégica do Quilombo e evidencio a sua convergéncia em relacdo ao
Comunitarismo, valor civilizatério que demonstra a continuidade histérica de luta, organizacao
e sociabilidades dos negros e negras, que por muito tempo tiveram 0S seus protagonismos
apagados da Histdria do Brasil. Assim, buscando epistemologias que contribuam para a
descolonizacdo dos curriculos (GOMES, 2012), proponho uma oficina pedagdgica cooperativa
(ANTUNES, 2012) destinada aos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio na intencéo de
provocar a reflexdo sobre as suas proprias atuaces enquanto sujeitos histéricos. Para tal, como
problema de ensino, coloco a seguinte questdo: Como a perspectiva de Beatriz Nascimento
(1970-1990) sobre o comunitarismo/quilombo pode ser mobilizada no Ensino de Histéria
comprometido com a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER)? Concluo que o
comunitarismo que se expressa no quilombo faz do quilombo um Valor Civilizatério Afro-
brasileiro, sendo possivel, entdo, mobiliza-lo sempre que estivermos ensinando sobre as mais
diferentes formas de organizagOes e de cosmo-concepcdes de pessoas negras (MACHADO;
OLIVEIRA, 2018).

Palavras-chave: Ensino de Historia. Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais. Beatriz

Nascimento. Valores Civilizatérios Afro-brasileiros. Comunitarismo.



ABSTRACT

Seeking possibilities for the implementation of the National Curriculum Guidelines for the
Education of Ethnic-Racial Relations and the Teaching of Afro-Brazilian and African History
and Culture (BRASIL, 2004), in this work, | present a proposal for a pedagogical workshop
with the central theme of the trajectory of Beatriz Nascimento (1970-1990). This proposal aims
to analyze the potential of Afro-Brazilian Civilizing Values (TRINDADE, 2006) as theoretical-
methodological references for Teaching History that make evident the foundations, principles,
concepts, and values that form the Brazilian black culture. It also aims to investigate the
academic performance of the historian Beatriz Nascimento to understand her contribution to
the resignification of the history of black people in Brazil. In addition, it proposes to explore
the multiple temporalities of the historical narrative to provoke students' reflection on the past's
black references and their performances in the present and future. In this way, | analyze the
work of Beatriz Nascimento (2018) about the ideological conception of quilombo and highlight
its convergence with Communitarianism. This civilizing value demonstrates the historical
continuity of struggle, organization, and sociability of black men and women who, for a long
time, had their agency erased from the history of Brazil. Therefore, seeking epistemologies that
contribute to decolonizing the curriculum (GOMES, 2012), | propose a cooperative pedagogical
workshop (ANTUNES, 2012) aimed at students in the first year of high school to provoke
reflection on their performances as historical subjects. To this end, as a teaching problem, I
pose the following question: How can Beatriz Nascimento's (1970-1990) perspective on
communitarianism/quilombo be mobilized in Educational History committed to the education
for Ethnic-Racial Relations (ERER)? I conclude that the communitarianism expressed in the
quilombo makes the quilombo an Afro-Brazilian Civilizing Value. Therefore, it is possible to
mobilize it whenever we teach about the different forms of organizations and cosmo-conception
of black people (MACHADO; OLIVEIRA, 2018).

Keywords: Teaching History. Education for Ethnic-Racial Relations. Beatriz Nascimento.

Afro-Brazilian Civilizing Values. Communitarianism.
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1 INTRODUCAO

“Tempo, tempo, tempo

Nao temo meu ideal

Tudo em ti se transforma

E mais em ti ‘sursum corda’
Nada me resta, ancestral

A néo ser tua sinuosa danca
De cobra, serpente coral!”
(Beatriz Nascimento?)

Esta dissertacdo de mestrado intitulada Os Valores Civilizatorios Afro-brasileiros na
ERER: Uma proposta de Ensino de Histéria por meio do Comunitarismo de Beatriz
Nascimento (1970-1990) é fruto da minha trajetdria enquanto estudante e professora em regides
periféricas da cidade de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande do Sul. A ideia inicial
era construir uma proposta pedagogica alicercada em alguns pensamentos, valores e ideais de
uma pequena parcela da juventude negra porto-alegrense, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais orientam (BRASIL, 2004). Pensei em varias alternativas, conversei com muitos
jovens que tive o privilégio de conhecer e de trabalhar, porém sempre tinhamos a dificuldade
de definir um tema, afinal, s&o tantas as possibilidades. As Unicas certezas eram sobre a poténcia
das narrativas histéricas em nossas vidas e a importancia da atuacdo dos(as) estudantes na
construcdo dos saberes escolares. Entretanto, no momento em que ingressei no mestrado,
comecou a pandemia de COVID-19 e todos os planos tornaram-se inviaveis, pois a urgéncia
era a preservacdo da vida de todos(as) e, para isso, o distanciamento social era necessario.
Assim, apds testar outros caminhos possiveis, foi nos estudos acerca da trajetdria intelectual de
Beatriz Nascimento que encontrei a coletividade que eu buscava. Mais do que o meu trabalho
profissional, mais do que as comunidades em que me inseri, 0 Quilombo de Beatriz Nascimento
(1970-1990) evidencia a conexdo comunitaria que todos nds, afro-brasileiros, tragamos em
Nnossos caminhos.

Dessa maneira, ainda que neste trabalho seja dito muito sobre mim, quero enfatizar que
foi a maneira que encontrei de ter algum ponto de partida diante do momento de pandemia em

que escrevo, onde milhares de brasileiros(as) lutam pelas suas sobrevivéncias e sdo acometidos

1 NASCIMENTO, Beatriz. Legba. In: RATTS, Alex; GOMES, Bethania (Orgs.). Todas (as) distancias: poemas,
aforismos e ensaios de Beatriz Nascimento. Ilustrado por Iléa Ferraz. Salvador: Editora Ogum’s Toques Negros,
2015, p. 36.
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pela precarizacdo da economia e da satde publica. Deste modo, em muitas ocasides questionei
a validade desse trabalho, mas foi olhando para o passado, relembrando os momentos e as
pessoas que passaram por mim que encontrei forcas para conclui-lo ao perceber que néo se trata
de uma individualidade, trata-se de nds — afro-brasileiros — que tivemos as nossas humanidades
negadas. E até hoje temos o0s nossos saberes, valores e percepcbes desvalorizados em
detrimento de uma visdo racionalista/eurocentrista que subjuga todas as outras formas de
conceber e organizar o mundo (MACHADO; OLIVEIRA, 2018). Nesse sentido, assim como
muitos negros e negras neste pais, foi através da minha trajetéria académica, em choque com a
minha trajetdria pessoal, que fui compreendendo as nuances do racismo na estrutura social e,
consequentemente, no ambiente escolar.

Durante os anos de formacdo académica, senti como se um mundo completamente
diferente do meu coexistisse e eu tivesse que aprender tudo sobre ele o mais rapido possivel.
Foram anos dificeis e dolorosos porque nao se referia apenas a conteddos académicos, mas tudo
aquilo atingia as percepgdes que eu tinha sobre os outros e sobre mim. A cada leitura, debate e
reflexdo nova, um filme sobre o passado comecava a passar em minha mente, porém ele nao
trazia respostas, pelo contrario, originava inquietac@es e questionamentos. Como eu nao percebi
0 meu distanciamento dos amigos(as) negros(as) conforme aumentava o meu grau de
escolaridade? Como eu nao percebi as diversas situagdes ambiguas que passei por ser filha de
uma mée branca e de um pai negro? Como nunca questionei certos valores morais que eu
carregava por influéncia dos meus avds evangélicos? Enfim, entrei com dezessete anos na
Universidade achando que era um mérito individual. Cheguei com tantas certezas que foram
gradativamente sendo postas abaixo, até que reconheci a minha total ignorancia sobre as
relacOes étnico-raciais e as suas implicacdes na profissao que escolhi.

A partir de entdo, decidi que deveria aprender mais. No ano de 2012, surgiu a
oportunidade de trabalhar como Educadora Social em uma Organizacdo Ndo Governamental
(ONG) no bairro Restinga, localizada no extremo sul da cidade. Ali dei meus passos iniciais na
compreensdo sobre a importancia do sentimento de comunidade. Andei por diferentes partes do
bairro, conversando com o0s estudantes e com as suas familias, majoritariamente negras, ouvi
sobre a historia do bairro diretamente dos seus primeiros habitantes. Ouvi sobre as suas origens
quilombolas no bairro Cidade Baixa — atualmente uma das zonas nobres da cidade —, sobre as
conexdes com o carnaval e com as religides de matrizes africanas. Ouvi sobre o qudo foram
tratados com descaso por uma politica publica que tinha como objetivo “higienizar” os
territorios centrais para formar uma cidade “moderna” e acolhedora para uma populagio branca

abastada que estava em crescimento. A partir destes e tantos outros relatos e vivéncias, fui
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entendendo que muitos contetldos e metodologias que aprendi na faculdade ndo faziam sentidos
para aquela comunidade onde eu estava inserida.

No ano de 2014 fui nomeada professora de Historia pela Secretaria de Educagdo do
Estado do Rio Grande do Sul (SEDUCRS), e, novamente, fui designada para uma regiao
periférica. Agora estava trabalhando quarenta horas semanais em um dos morros da cidade,
motivo pelo qual os estudantes chamam de favela, inspirados pelas comunidades cariocas, e
ndo de vila, o que € mais comum nas comunidades carentes gauchas. Assim, estava posto um
novo desafio: ensinar Histdria seguindo o itinerario governamental e as suas cartilhas didaticas.
Eu até tinha certa liberdade de inserir alguns contetdos, mas nada totalmente fora do trajeto
delimitado e sem muitos recursos para tal. Nas aulas do primeiro ano do Ensino Médio, por
exemplo, as relacdes eram desafiadoras porgque os jovens ndo queriam saber sobre o processo
de evolucdo humana ou sobre as Antiguidades Classica e Oriental. A partir de muitos embates,
fui percebendo as desisténcias dos estudantes e 0 meu esgotamento psiquico. Por que estou
contente com uma sala de aula vazia sendo que o meu propdsito € o ensino-aprendizagem desses
jovens? Eu tento fazer diferente, entdo, onde esta 0 meu erro? Estas foram as perguntas que me
impulsionaram a fazer duas pos-graduacdes (uma em Histdria e outra em Pedagogia) e a
ingressar neste mestrado.

Durante estes meus dez anos de atuacdo docente tive momentos maravilhosos, fiz
projetos pedagdgicos que tenho até hoje retornos incriveis por parte dos estudantes; muitos
deles ainda mantenho contato e fico extremamente feliz quando me perguntam sobre algo, seja
sobre opinido politica, sobre o mercado de trabalho ou até sobre os seus caminhos pessoais.
Dessa maneira, aprendi que ser sincera, aberta aos sentimentos e buscar relacdes igualitarias
sdo as melhores maneiras de criar relacfes escolares que sejam realmente significativas para
eles(as) e para mim. Contudo, a minha ideia inicial era me inserir em algum grupo escolar mais
consolidado nos estudos antirracistas, pois sentia que eu nao estava ainda capacitada para
organizar praticas e epistemologias do Ensino de Histéria que rompessem com a categoria
“negro-tema” e que evidenciasse um projeto de humanidade condizente com a cultura afro-
brasileira (DORNELES; MEINERZ, 2021).

Porém, como dito anteriormente, 0 momento em que esse estudo estava sendo
desenvolvido ndo possibilitava a minha interacdo com outras pessoas. Sendo assim, busqueli
auxilio na histéria do Movimento Negro (DOMINGUES, 2007; PEREIRA, 2011) e conheci
personalidades tdo potentes para a Historia do Brasil que so reforcam a necessidade da
efetivacdo das politicas educacionais que visam a pluralidade cultural e o combate ao racismo.

O fato de eu conhecé-las somente agora comprova, mais uma vez, 0 apagamento da populacao
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negra e a emergéncia da préatica da politica curricular, orientada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das RelagGes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004), que tém como como meta, dentre outra, o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional, bem como o direito de expressarem seus
pensamentos e as suas visdes de mundo proprias.

Na esteira deste debate, encontrei a figura da historiadora Beatriz Nascimento, que ja
em meados do século passado falava sobre a necessidade de ressignificar a histéria dos negros
e negras no Brasil no sentido de reconhecimento dos seus protagonismos, e ndo apenas como
sujeitos passivos diante da dominacgéo feita pelas elites brancas. Segundo Nascimento (2018),
a historia dos quilombos ndo é finalizada ap6s a Abolicdo da escravatura, pois a sua
continuidade historica € perceptivel em toda organizacdo negra, como as escolas de samba, 0s
movimentos politicos, os bailes de musica black etc. Para a autora, o quilombo é simbolo da
resisténcia negra porque, mesmo ap6s todos os esforcos hegeménicos de branqueamento da
historia negra, a memoria do quilombo emana o orgulho e a forca da ancestralidade africana no

Brasil:

[...] serd que o quilombo, como esta sendo entendido pela historiografia, ou seja, como
um movimento politico de rebelido e insurreicdo, ele ndo tinha também uma outra
face que foi transportada, que teve uma continuidade acabando a Aboligdo? E eu tenho
quase certeza que isso realmente é o que acontece com o quilombo. O quilombo nédo
é, como a historiografia tem tentado traduzir, simplesmente um reduto de negros
fugidos, simplesmente a fuga pelo fato dos castigos corporais, pelo fato de os negros
existirem dentro de uma sociedade opressora, mas também a tentativa de
independéncia de homens que procuram por si s6 estabelecer uma vida para si, uma
organizagdo social para si. Entdo, fundamentalmente, o quilombo é uma organizacéo
social de negros, que foi s6 0s negros que empreenderam essa organizagdo social e
que foi paralela durante todo o periodo da escravizacdo. E mais importante ainda,
sendo essa uma organizacao social, ela se projetou no século XX como uma forma de
vida do negro e perdura até hoje. Entdo, basicamente, meu estudo do quilombo se
prende a essa perspectiva de organizagéo social do quilombo, uma organizacao social
que tinha uma economia propria, que tinha relagdes prdprias e que fundamentalmente
era ndo sO uma necessidade de resisténcia cultural, mas também uma resisténcia racial
do negro. A historiografia, principalmente a historiografia mais moderna sobre o
quilombo, ela questiona muito o fato do quilombo ser uma tentativa do negro de sair
da escraviddo de uma forma negativa. Edison Carneiro mesmo fala que houve trés
momentos na luta do negro pela a sua libertacdo, que foi a luta pela tomada do poder,
que é o caso dos malés, a luta de Manoel Balaio e a luta do quilombo como sendo
negativa. Eu discordo, fundamentalmente, disso na medida em que o quilombo for
compreendido somente como uma luta, mas como um estabelecimento de homens que
querem manter a sua autonomia e a importancia do quilombo hoje para a consciéncia
do negro estd, justamente, nessa busca de autonomia, autonomia cultural, autonomia
de vida e nio somente autonomia da escraviddo dos séculos passados. E uma
autonomia como homens que pretendem manter a sua estrutura cultural e a sua
estrutura racial [...] (NASCIMENTO, 2018, p. 129-130).
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Dessa forma, “tocada” pela obra de Beatriz Nascimento (2018), busquei na bibliografia
especializada embasamentos tedricos que me possibilitassem contribuir para a descolonizacéo
dos curriculos de Historia, levando em consideracdo um paradigma que néo excluisse 0s
saberes, 0s sentimentos, 0s pensamentos e a imaginacdo dos(as) estudantes: uma forma de
romper com a cultura escolar vigente sem correr o risco da folclorizagdo da cultura afro-
brasileira (GOMES, 2012). Assim, estabeleco aqui uma proposta de oficina pedagdgica
cooperativa (ANTUNES, 2012) que tem o seguinte problema de pesquisa: Como a perspectiva
de Beatriz Nascimento sobre o comunitarismo/quilombo pode ser mobilizada no Ensino
de Historia comprometido com a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais?

A oficina pedagdgica seré explicada posteriormente, no capitulo 4, entretanto, ressalvo
que, devido aos problemas de satde publica ja sinalizados, a presente proposta nao foi aplicada
em sala de aula com os estudantes. Ainda assim, foi elaborada com a expectativa de que venha
a ser aplicada futuramente, por mim ou por outras professoras e professores. Nessa dissertagéo,
sinalizo algumas possibilidades de execugdes didaticas cujos objetivos especificos consistem
em: 1. Analisar a potencialidade dos Valores Civilizatérios Afro-brasileiros enquanto
referenciais tedrico-metodoldgicos para o Ensino de Historia; 2. Investigar a atuacao intelectual
da historiadora Beatriz Nascimento (1970-1990) a fim de compreender a sua contribui¢do para
a ressignificacdo da histéria do(a) negro(a) no Brasil e 3. Explorar as multiplas temporalidades
da narrativa histérica com o intuito de provocar nos estudantes a reflexdo sobre as referéncias
negras do passado e sobre as suas atuacdes no presente e no futuro.

Para tanto, apoio-me na poténcia das epistemologias negras que sdo capazes de
emancipar os sujeitos, como bem nos demonstra os estudos da pesquisadora e pedagoga Nilma
Lino Gomes (2012) que elucidam e concebem a prdpria trajetéria do Movimento Negro
brasileiro como um agente educador. Corroborando com esta ideia de educacdo emancipatoria,
o0 historiador Luiz Antonio Simas e o pedagogo Luiz Rufino (2018) estabelecem a ciéncia
encantada que provoca o0 giro epistémico, percorrendo os caminhos dos saberes cruzados e
reconhecendo a poténcia ancestral africana ao se inspirarem em Exu, 0 orixa que dinamiza as
invengdes da vida e ultrapassa as barreiras do tempo. Conforme os autores afirmam: “na
epistemologia das macumbas a condicdo de ndo saber € necesséria para 0 que Vird a ser
praticado. Essa dinamica se inscreve na perspectiva de uma forma de educacdo que €
compreendida como experiéncia, na bricolagem entre conhecimento, vida e arte” (SIMAS;
RUFINO, 2018, p. 38).

Posto isto, concebo esse trabalho académico como resultado da minha experiéncia

enquanto professora de Historia da Educacdo Bésica. Busco aqui criacdes que articulem o
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Ensino de Histéria e a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) enquanto
proposta tedrico-metodologica fundamentada nos Valores Civilizatérios Afro-brasileiros que
evidenciam o conjunto de principios, conceitos e valores que formam a cultura afro-brasileira,
conforme nos sinaliza a pesquisadora Azoilda Loretto da Trindade (2006), coordenadora do
projeto nacional intitulado A Cor da Cultura, que foi amplamente divulgado nas escolas
publicas brasileiras.

Dessa forma, no capitulo 2, intitulado Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais: Os
Valores Civilizatorios Afro-brasileiros no Ensino de Historia, discorro sobre o carater
eurocéntrico do Ensino de Histéria por meio de um levantamento bibliografico acerca da
trajetoria institucional do Ensino de Histdria até a concepcéo antirracista adotada na legislacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais (2004). Constato que os curriculos escolares, desde 0s
primordios da sua criacdo, tinham o objetivo de exaltar o sentimento nacionalista forjado ainda
durante o periodo imperial brasileiro e excluiam intencionalmente o protagonismo negro.
Posteriormente, no subcapitulo 2.2, disserto sobre as bases epistemolégicas dos Valores
Civilizatorios Afro-brasileiros e as suas resisténcias enquanto saberes forjados pela populacédo
negra, bem como analiso as potencialidades do Comunitarismo e do uso das multiplas
temporalidades no Ensino de Historia que seja compativel com a ERER. Verifico que a
influéncia da narrativa linear ocidental acabou privando, em parte, o reconhecimento de outras
possibilidades socioculturais no Ensino de Histdria (OLIVEIRA, 2003; OLIVEIRA;
PEREIRA, 2018; GOMES, 2019). Assim, dentre todos os valores que listo e explico no
subcapitulo, enfatizo o Comunitarismo como o valor civilizatorio chave para compreendermos
a trajetoria intelectual da pensadora negra Beatriz Nascimento (1970-1990).

No capitulo 3, denominado Beatriz Nascimento e o Quilombo como expressdo do
Comunitarismo, aprofundo a no¢do do Comunitarismo enquanto valor civilizatorio ao
identificar semelhancas em relacdo a no¢do de Quilombo cunhada por Beatriz Nascimento
(2018). Para tal, perpasso pela trajetoria intelectual e militante da autora, explico sobre os
impactos que tive quando senti a sua obra atuando na minha pratica docente e, por fim, defendo
gue o Comunitarismo que se expressa no Quilombo de Beatriz Nascimento (1970-1990) faz do
préprio quilombo um Valor Civilizatério Afro-brasileiro.

No capitulo 4, Uma Proposta de Oficina Pedagogica Orientada pelo Comunitarismo
de Beatriz Nascimento, estabeleco as possibilidades de aplicagdo da proposta pedagdgica.
Oriento-me pelas reflex6es tedrico-metodoldgicas desenvolvidas nos capitulos anteriores e
proponho uma rota de viagem Transatlantica com os estudantes, construida a partir dos estudos

de Beatriz Nascimento (2018). A viagem Transatlantica é dividida em cinco etapas, com



19

duracdo de 2h/aula cada, e esté sistematizada da seguinte forma: 12 etapa: O embarque do Brasil
a Africa, que consiste no conhecimento e anélise dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
(TRINDADE, 2006); 22 etapa: O Kilombo Imbangala/Jaga, que tem como objetivo analisar 0s
estudos de Beatriz Nascimento (2018) sobre as origens do quilombo africano na regido do
antigo Reino do Congo; 32 etapa: Das favelas aos quilombos, corresponde ao tempo presente
ao instigar os jovens a perceberem a continuidade histdrica presente no nosso cotidiano cultural;
4% etapa: O quilombo de Beatriz Nascimento, € o0 momento em que a documentagdo
disponibilizada proporciona a identificacdo da no¢ao de comunitarismo estabelecida na obra de
Beatriz Nascimento ao analisarem as bases conceituais do quilombo e as proprias relacdes
pessoais entre os militantes negros durante as décadas de 1970 a 1990 e, finalmente, a 52 etapa:
Do Transatlantico para o meu destino, onde somos todos(as) convidados a pensarmos 0S N0SS0S
futuros.

O ultimo capitulo, Consideracfes Finais: O Comunitarismo de Beatriz Nascimento
buscando raizes nas aulas de Historia, é destinado a minha reflexdo final, momento em que
analiso os impactos dessa dissertacdo na minha carreira profissional, assim como respondo ao

guestionamento central dessa proposta pedagdgica.
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2 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS: 0OS VALORES
CIVILIZATORIOS AFRO-BRASILEIROS NO ENSINO DE HISTORIA

“Quero.

Extrair qualquer sindrome

Qualquer aparéncia do que néo sou

Qualquer vinculo com o passado odiado que restou”
(Beatriz Nascimento?)

Neste capitulo, analiso o percurso do Ensino de Histdria no Brasil, bem como as formas
das narrativas histéricas selecionadas pelo poder publico para a composicdo dos curriculos
escolares ao longo do tempo. N&o pretendo esmiucar todos os aspectos referentes a esse
percurso, e nem conseguiria, o intento € compreender como o discurso vigente passou da no¢éo
escravocrata de desumanizacdo da populacdo negra a concepc¢do antirracista elaborada pela
documentacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004)
vigente no presente momento. Para tal, discorro sobre a Histdria do Ensino de Historia, tomando
como marco inicial o periodo imperial brasileiro, momento em que os diferentes interesses
sociais culminaram na Constituicdo Imperial de 25 de marco de 1824, que consentia os direitos
civis e politicos dos cidadaos brasileiros, garantia a instrugcdo primaria gratuita a todos(as), mas
mantinha a escraviddo e o tréafico de africanos. Na sequéncia, perpasso pelo periodo republicano
que fixou o discurso patriético em prol da identidade brasileira miscigenada e, por fim, analiso
as condicdes socio-politicas que favoreceram o estabelecimento da Educacéo para as Relacdes
Etnico-Raciais (ERER) e a emersdo dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros enquanto
categoria tedrica-metodolégica cunhada pelos negros e negras no pais.

Por meio do levantamento bibliogréfico realizado, constato que as politicas publicas
estabelecidas ao longo da trajetéria da Educacdo no Brasil demonstram o racismo enraizado em
nossa sociedade. Tanto nos periodos imperial, republicano e no pés Ditadura Civil-Militar —
momento em que a tendéncia historiografica versava pela descolonizacdo (MATTOS et al.,
2009; GOMES, 2013) — os curriculos, as praticas e as narrativas educacionais utilizadas no
Ensino de Historia corroboraram para a manutengdo da subordinacéo da populacéo negra. No
entanto, ressalto que o povo negro ndo ficou passivo diante de tais agdes, 0S movimentos negros

estiveram presentes demonstrado resisténcias epistémicas durante todos estes periodos

2 NASCIMENTO, Beatriz. Abertura 1. In: RATTS, Alex; GOMES, Bethania (Orgs.). Todas (as) distancias:
poemas, aforismos e ensaios de Beatriz Nascimento. [lustrado por Iléa Ferraz. Salvador: Editora Ogum’s Toques
Negros, 2015, p. 22.
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historicos. Apesar das tentativas de exclusdo educacional dos negros e negras nas escolas
brasileiras e do apagamento do protagonismo negro (GONCALVES; SILVA, 2000; GIL,
ANTUNES, 2021), a populacdo negra elaborou estratégias para lidar com o processo de
desumanizacéo a que foi submetida e exteriorizou seus modos de viver, de pensar e de sentir.

Nesse sentido, no subcapitulo seguinte, discorro sobre os impactos do racismo cotidiano
(KILOMBA, 2019) nas escolas e penso sobre o desafio de propor aulas que instiguem as
relacBes étnico-raciais da maneira igualitaria, porém, levando em consideracdo a multiplicidade
de pensamentos, narrativas e tempos historicos. Assim, mesmo compreendendo a inexisténcia
de uma identidade Unica africana (MBEMBE, 2001), explico que Os Valores Civilizatorios
Afro-brasileiros consistem em um outro projeto civilizatério: ndo hierdrquico, calcado nas
herancas culturais dos povos africanos e perceptivel nos saberes emancipatérios negros
(GOMES, 2017) dos povos em diaspora. De acordo com Azoilda Loretto da Trindade (2006) —
no projeto A Cor da Cultura — esses valores podem ser listados em: Circularidade, Oralidade,
Religiosidade, Energia Vital (axé), Corporeidade, Ludicidade, Musicalidade, Memoria,
Ancestralidade e Cooperativismo/Comunitarismo enguanto principios inscritos na memoria
dos afro-brasileiros. Nesta proposta pedagdgica, 0 Comunitarismo sera o foco na medida em
que utilizo-o para mobilizar a ERER no Ensino de Historia na intencdo de propor o
conhecimento e a valorizagdo de trajetorias de intelectuais negros(as) que ha muito tempo ja
denunciavam as mazelas do racismo.

Dessa forma, problematizo as préaticas educativas e as proprias relacfes sociais. Busco
epistemologias ancestrais e do encante que me auxiliem na dificil tarefa de contribui¢do na
superacao dos traumas coloniais (SIMAS; RUFINO, 2019). O que ocorria, e ainda ocorre, é a
sensacgdo de uma sociedade dual (NASCIMENTO, 2018), onde a populagdo negra ndo faz parte
da Histdria do Brasil. Mas o percurso dos militantes e intelectuais negros e negras tornam
evidente que os seus saberes tém a capacidade de reeducar e emancipar todos 0s sujeitos
(GOMES, 2017) em prol de uma sociedade plural. Assim, a proposta defendida neste trabalho
concebe os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros (especialmente o Comunitarismo) e as
multiplas temporalidades historicas enquanto recursos didaticos importantes para a pratica

docente compativel com a ERER.
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2.1 A Histdria do Ensino de Historia e a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais

A Educacao no Brasil sempre foi um tema controverso, sobretudo pelos interesses
conflitantes entre os diferentes grupos sociais. Sobre a trajetoria do Ensino de Historia ndo foi
diferente, os contetdos, os métodos e as formas de narrativas sempre foram fatores postos em
debate tanto pelo poder publico quanto pelos profissionais da &rea e pela sociedade civil. A
constituicdo da Historia enquanto disciplina escolar (institucionalizada no sistema publico de
ensino no ano de 1838%) passa a centralizar o debate em torno dos contetidos relativos a Histdria
do Brasil com o objetivo de construir uma nacdo recém emancipada de Portugal. Assim,
importantes modificacfes foram realizadas ao longo do tempo até que a insercéo do Ensino de
Historia fosse “[...] considerada indispensavel em todas as camadas sociais e faixas etarias, uma
vez que tinha o papel de formar os juizos de valor e o patriotismo, necessarios a constitui¢do da
identidade nacional” (CAIMI, 2001). Essa identidade, porém, evidenciava um projeto de nagao
que perpetuava os privilégios coloniais da populacdo branca, masculina, proprietaria de terras
e de escravizados.

Em relacdo ao processo de democratizacdo da Educacdo no Brasil, o periodo imperial
(antes e ap6s o processo de Independéncia) tornou-se um marco. Ao contrério da nogéo
difundida de que o acesso da populacdo negra a escola era proibido durante o Império brasileiro,
Cynthia Greive Veiga (2008) elucida que os estabelecimentos de ensino eram vedados aos
escravizados. A autora alerta para o fato de muitos autores utilizarem os termos “negros” e
“escravos” como sindnimos e, com isso, acarretarem no apagamento do protagonismo da
populacdo negra. Segundo Veiga (2008), o acesso das pessoas negras a educacdo era restrito
principalmente pelo ingresso precoce no mercado de trabalho, tendo em vista que grande parte
da populacédo negra ja encontrava-se liberta. O seu estudo evidencia o acesso de escravizados a
aprendizagem, ainda que em aulas particulares, bem como demonstra a predominancia de

negros e mesticos, por exemplo, na escola publica da provincia de Minas Gerais.

Contudo, foram muitas as tensdes para a implantacdo da obrigatoriedade
escolar. Os conflitos podem ser pensados hum quadro de embate de representacfes
em que esteve presente um imaginario de sociedade constituida de populagéo rude a
ser educada. O entendimento do “outro” como objeto de civilizagdo foi enfaticamente

3 Periodo regencial do Brasil, momento em que foram criados o Colégio Pedro Il e o Instituto Historico e
Geogréfico Brasileiro (IHGB), no Rio de Janeiro, ambos influenciados pelo pensamento liberal francés: “Se o
primeiro atribuia-se a funcdo de formar os filhos da nobreza da corte no Rio de Janeiro, oferecendo-lhes uma
preparacdo inicial para assumir os cargos burocraticos do Império, ao segundo cabia a responsabilidade, entre
outras, de definir programas e métodos de ensino para a recém-nascida disciplina [...]” (CAIMI, 2001, p. 28).
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difundido na época, acentuando-se para o Brasil as tensdes presentes nas relagGes
interétnicas” (VEIGA, 2008, p. 505).

Corroborando com esta informagdo, Luiz Alberto Oliveira Gongalves e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (2000) afirmam que a ideia do governo imperial preconizava a
educacdo dos libertos como uma medida necessaria a propria Abolicdo. Os autores refletem
sobre o paradoxo da politica governamental que liberava legalmente a abertura das escolas para

a populagédo negra em um contexto escravocrata, por definicdo, excludente:

[...] Essa questdo apareceu inicialmente em um projeto de lei, em 1870, segundo o
qual ficavam os senhores de escravos obrigados a criar e a tratar as criangas nascidas
de mées escravas, devendo oferecer-lhes, sempre que possivel, instrucdo elementar.
Em contrapartida, os libertos permaneciam em poder e sob a autoridade dos
proprietarios de suas maes. Embora o referido projeto de lei conservasse o direito de
propriedade dos senhores de escravos, ele produziu muita animosidade, pois feria
frontalmente seus principios morais, uma vez que a educagdo concedida aos escravos
poderia representar uma mudanca efetiva na condicdo dos sujeitos emancipados do
cativeiro (GONGALVES; SILVA, 2000, p. 136-137).

Esse paradoxo é visivel neste debate sobre a Lei do Ventre Livre, aprovada um ano
depois (em 1871), que colocava as criangas negras em um “nao lugar” ao passo que
efetivamente a sua instrucdo ndo era assistida pelos escravizadores de suas maes. A Educacéo
dos adultos negros e negras também era incerta, em algumas provincias os escravizados
frequentavam as escolas noturnas providas pelo Estado, em outras, vetava-se a presenca dos
escravizados e também dos negros livres e libertos, como o caso da provincia de Sdo Pedro do
Rio Grande do Sul* (GONCALVES:; SILVA, 2000). Entretanto, assim como Veiga (2008) em
seu estudo sobre Minas Gerais, Gil e Antunes (2021), ressaltam a presenca e o protagonismo
dos(as) negros(as) na sociedade oitocentista do Rio Grande do Sul que, apesar da legislacao
provincial proibir a frequéncia de escravizados nas escolas, ndo foram impossiveis 0s seus
acessos a instrucdo formal pois eles ndo estavam passivos diante de tais ocorréncias. As autoras
destacam que negras e negros, diante dos entraves oriundos do “preconceito de cor”, foram aos
jornais da imprensa negra expressarem as suas preocupacdes com a falta de acesso ao
conhecimento. Como forma de acdo para solucionar este problema, propuseram a criagdo de
escolas organizadas por suas proprias associagdes. Nesse sentido, “foram as entidades negras

gue, na auséncia dessas politicas, passaram a oferecer escolas visando a alfabetizar os adultos

4 A provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul libera o acesso da populacio negra livre & escola somente em
1857, com a publicacdo de um novo Regulamento da Instrugdo Primaria e Secundaria, no entanto, mantém na
legislagdo a restricdo aos escravizados (GIL; ANTUNES, 2021).



24

e promover uma formacao mais completa para as criancgas negras” (GONCALVES; SILVA,
2000, p. 140).

Podemos notar, assim, que o acesso a Educacdo nao foi uma concessé@o benevolente do
Estado brasileiro, este, na verdade, perpetuava as desigualdades sociais ao relegar a populacéao
negra ao abandono. Em contrapartida, as comunidades negras organizavam-se para suprir as
suas necessidades, ndo apenas com as criagdes de escolas alternativas mas exigindo as suas
integracOes ao sistema educacional publico existente. Nesse sentido, podemos identificar um
movimento muito mais amplo por tras da promulgacdo da lei que estabelecia a presenca de
escolas primérias gratuitas em todas as cidades e vilas na tentativa de consolidar o Estado
independente: a nog¢do de comunitarismo desenvolvida pela populacdo negra ja agia enquanto
forca impulsionadora em prol do acesso a Educacdo. Assim, quando a Constituicdo Imperial,
estabelecida no dia 25 de margo de 1824, no seu artigo 179, item 30, previa a “[...]
inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, entre outros dispositivos,
a garantia da instrucdo primaria gratuita a todos os cidaddos” (VEIGA, 2008, p. 504), ndo foi
sem antes haver a acdo comunitaria da populacao negra, mesmo que o seu resultado nao tenha
sido totalmente satisfatorio. As pesquisadoras Natalia de Lacerda Gil e Claudia Pereira Antunes
(2021) destacam a falta de diretrizes quanto a execugdo da legislagdo: como a lei nédo
determinava os 6rgaos responsaveis pelas escolas, a sua aplicabilidade acabou sendo ineficaz,
somente a partir de 1834, com o Ato Adicional a Constituicdo de 1824, que definia a atribuicéo
escolar as provincias, as redes de escolas comecam a ser regulamentadas, mas nem todas as
legislacBes provinciais mantinham a obrigatoriedade (GIL; ANTUNES, 2021).

Posteriormente, com a Abolicdo da Escravatura e com o advento da Republica, acabava-
se 0 periodo de restricdes legais ao acesso da populacdo negra a escola, mas, efetivamente,
persistiram outras formas de exclusdo. Gil e Antunes (2021, p. 13) dissertam acerca do novo
discurso que escondia 0s embates oriundos das relacdes étnico-raciais, substituindo-os pela

nocgéo de classe social:

[...] Na documentacdo analisada, pobreza e identidade racial se articulam e se
confundem, embora demarquem diferencgas observadas no cotidiano das relaces [...].
Era a crianca pobre que precisava trabalhar desde cedo e era essa infancia que a
sociedade brasileira percebia como destinada ao trabalho. A protecdo da infancia, os
argumentos em defesa dessa etapa da vida pelo signo da fragilidade e da ingenuidade,
ndo se direcionaram igualmente a todos o0s grupos sociais. O que confere a esse
aspecto, a marca da discriminacéo racial, é o fato de que a populag¢do negra, pelos
encaminhamentos politicos tomados pela elite brasileira no pés-abolicdo, viu-se, mais
do que outros grupos, mantida na pobreza pela estrutura social (a exclusdo escolar
sendo um dos elementos estruturais). Ou seja, se a crianga pobre tinha que trabalhar
e, portanto, enfrentava dificuldades para ir & escola, era muito frequentemente negra
a crianca pobre no Brasil.
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Reforcando esta ideia de exclusdo dos negros e negras no regime republicano, o
historiador Gustavo Manoel da Silva Gomes (2013, p. 73) ressalta que o projeto de
nacionalidade pregava a universalizacao da cidadania, mas, na pratica, restringia a ampliacéo

de direitos:

Os debates e propostas em torno da construcdo da nacionalidade republicana no Brasil
foram caracterizados por uma forte racializacdo das relagdes sociais, politicas,
juridicas e culturais. Num contexto de transformagdes politicas e inseguranca, as elites
brancas precisavam pensar com cuidado as formas de inser¢do das massas “de cor”
que deixavam de ser simplesmente escravos para serem projetados como cidadaos.
Era preciso tutelar esses novos cidaddos, mas manter privilégios antigos, fazendo
florescer uma série de novos mecanismos e praticas ambiguamente paternalistas e
discriminatérias no regime republicano que se propunha para o Brasil. Construir-se-
iam cidadanias diferentes para os diferentes tipos de brasileiros, em que a “populacao
de cor” foi configurada como “quase-cidadaos”.

Na trajetoria do Ensino de Histdria, esse projeto de nacdo é refletido pelo tipo de
narrativa historica selecionada que fortalecia essa ideia de tutelagem para a populacdo negra.
Nos livros didaticos, por exemplo, Hebe Mattos et al. (2009) afirma que é possivel identificar
representacdes “positivas” de personagens negros desde o periodo imperial por meio do
primeiro livro de Historia do Brasil — o Compéndio de Historia do Brasil, publicado em 1843
—, que exaltava dois “herdis negros” do século XVII, Henrique Dias (personagem que lutou
contra a invasdo holandesa no nordeste brasileiro) e Zumbi (Gltimo lider do Quilombo dos
Palmares), porém a narrativa ainda legitimava a continuidade da escravizacdo. Conforme dito
anteriormente, o Ensino de Historia seguia os paradoxos em voga na sociedade pois, apesar dos
livros didaticos mostrarem um heroismo negro, ndo havia uma posicao abolicionista porque as
abordagens feitas sugestionavam que a cor seria apenas um “acidente” (MATTOS et al., 2009).

Este movimento incongruente seguiu durante o periodo do pds-abolicdo, visto que a
narrativa baseada no Mito da Democracia Racial incorporava negros e indigenas a na¢cdo, mas
sob a hegemonia branca. Nesse aspecto, a pesquisadora Mattos et al. (2009) constata, através
da analise dos manuais didaticos mais difundidos nas primeiras décadas do século XX, que a
maior parte das producdes republicanas reconheciam o Movimento Abolicionista, mas ndo o
protagonismo negro. Esta circunstancia demonstra que houveram mudangas narrativas
significativas pelo fato dos manuais didaticos se posicionarem contrarios a pratica da
escravizacdo, porém os discursos adotados relacionavam o fim da escravidao a figura da
princesa Isabel que teria concedido tal beneficio & populacdo negra por benevoléncia. Sendo

assim, os autores pesquisados por Mattos et al. (2009) seguiam a narrativa hegemonica do
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momento, com isso é possivel afirmar que o ensino de historia e cultura afro-brasileira “[...] é
um espago de mediacdo de poderes politicos que é reconfigurado a cada instante sugerindo
orientacdes e acdes cotidianas as pessoas comprometidas com determinadas perspectivas
politicas, fato que se reflete também no curriculo do Ensino de Historia” (GOMES, 2013, p. 8).

Dessa forma, ainda que no ambito educativo tivessem mengdes “positivas” sobre
personagens negros, as ideias estavam ligadas aos pensamentos de matriz liberal ou iluminista
predominantes no periodo que carregavam o ideal de igualdade apenas no discurso. Nenhum
autor estudado pela pesquisadora Hebe Mattos et al. (2009) ou pelo pesquisador Gustavo
Manoel da Silva Gomes (2013) enfatizou o protagonismo dos negros nas lutas politicas no pos-
abolicdo ou mesmo denunciou criticamente o pensamento sobre a mesticagem, que ganhou
forcas depois da Lei Aurea por meio do “mito das trés ragas” encobrindo os conflitos e as
barreiras sociais que impediam a ascensao da populacdo negra.

Este apagamento da populacdo negra e suas a¢des no interior da identidade nacional é
intencional, permanente e facilmente identificado através das inumeras reformas de ensino que
foram elaboradas até culminarem na radicalizacdo do discurso nacionalista ocorrido na década

de 1930 com o advento politico da Era Vargas, conforme Caimi (2001, p. 35) aponta:

A despeito de toda efervescéncia politico-educacional da década de 1920, a Primeira
Republica ndo foi capaz de oferecer uma estrutura sistémica a educacédo brasileira.
Embora ela tenha promovido o impulso inicial, foi no governo de Getulio Vargas que
se efetivou a primeira reforma de ensino de alcance nacional, quando um dos
primeiros atos assinados pelo chefe do governo provisério foi a criacdo do Ministério
de Educagdo e Saude Pablica — Mesp, em novembro de 1930. Com essa medida, a
educacdo parecia entrar definitivamente em compasso da visdo geral centralizadora,
tendo como responsavel pela pasta ministerial o mineiro Francisco Campos.

Por conseguinte, as acdes adotadas pelo Mesp buscavam formar programas e instrugdes
metodoldgicas uniformes a serem adotadas em todo o territorio nacional com o objetivo de
estimular um sentimento identitario brasileiro, bem como o de fortalecer a politica varguista.
Contudo, muitos educadores buscavam maneiras de organizacdo de luta em prol de novas
perspectivas educacionais autbnomas. Circe Bittencourt (2008, p. 66) salienta que no inicio do
século XX havia escolas que seguiam modelos distintos, com horarios e tempos pedagdgicos
diferentes, cada vez mais controladas pelo governo: “[...] como o fechamento daquelas
organizadas pelos anarquistas e de muitas escolas de imigrantes, completaram no fim dos anos
30 um periodo de confrontos sobre que contetudos histdricos deveriam ser ensinados”.

Do mesmo modo, o governo de Getulio Vargas acentua a permanéncia da exclusdo

educacional da populacéo negra. O desprezo pelas suas demandas perpetua do periodo imperial
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até meados do século XX. Gongalves e Silva (2000) anunciam, entretanto, que este contexto de
mudancas sociais favoreceu estratégias de mobilidade social, cuja consequéncia foi a emersdo
dos primeiros movimentos de protestos dos negros com o formato de um ator coletivo moderno
que luta contra as formas de dominacdo social. Os pesquisadores destacam a atuacdo de
organizacgdes negras da historia republicana, como a Frente Negra Brasileira, na década de
1930, em S&o Paulo, e o Teatro Experimental do Negro, na década de 1940, no Rio de Janeiro,
que tiveram um papel fundamental na discusséo referente a nova carta constitucional, em 1946,
com a derrocada da ditadura varguista.

Dessa maneira, a politica publica de ensino estabelecida até meados do seculo XX era
centralizadora e homogeneizante em sua esséncia. Assim, embora a pesquisadora Sonia Regina
Miranda (2019, p. 102) ressalte que atualmente a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais (ERER)
possa ser concebida como um tema transversal dentro do campo de ensino de Historia, ja que
suas diretrizes “emergem como resultados pertinentes a orientacdo na vida pratica”, ¢ possivel
perceber que, durante a maior parte do século XX, ndo havia espaco para formas de ensino que
ndo seguissem o culto aos herdis para a formacdo nacionalista, e quem detinha o poder de
selecdo e de conducdo da narrativa historica eram as elites intelectuais brancas. A perspectiva
étnico-racial adotada pela politica publica era voltada para a reproducdo do mito da democracia
racial, além de estar embasada por uma viséo hierarquica e colonizadora.

Para Mattos et al. (2009), a historiografia comecou a atentar-se para a luta dos
escravizados a partir dos anos 1960, mas ainda sem denunciar 0 racismo presente nas praticas
pedagdgicas. Em concordancia, Gomes (2013) salienta o cenario internacional que, apés a
Segunda Guerra Mundial, entre os anos de 1950 e 1960, impulsiona uma crise epistémica no
campo da historiografia quando a Europa perde o centralismo enquanto modelo civilizatério.
Assim, a partir da segunda metade do século XX, o cenario torna-se propicio para que muitos
pensadores, de diversas nacionalidades, manifestem-se com criticas ao modelo eurocéntrico,
propondo novos argumentos. Entretanto, no Brasil, esses projetos foram ceifados pelo golpe
militar de 1964 que instaurou uma ditadura que duraria ainda 21 anos. Periodo marcado,
novamente, pelo carater autoritario cujas reformas educacionais atingiram drasticamente o
campo de Ensino de Historia.

Nesse aspecto, podemos citar como exemplos a instauracdo da disciplina de Educacéo
Moral e Civica, a aglutinagdo das disciplinas de Historia e Geografia por meio dos Estudos
Sociais e a precariedade da formacdo atribuida aos professores com as Licenciaturas Curtas.
Contudo, Caimi (2001) considera que os professores, sobretudo os ligados ao meio académico,

conseguiram revitalizar o debate que se iniciara antes de 1964 e fizeram da década de 1980, por
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meio da abertura politica, a Era do Repensando, conduzindo debates para o redimensionamento
de teorias, métodos e contetdos de Ensino de Historia.

A pesquisadora Nilma Lino Gomes (2017), por sua vez, ndo atribui as mudancas
educativas ao meio académico, ela destaca a atuacdo do Movimento Negro brasileiro emergido
nesse periodo da abertura politica. Para a autora, a articulacdo nacional inédita de varias
entidades do Movimento Negro na fundacdo do Movimento Negro Unificado (MNU)?® foi uma
resposta aos fatores de discriminacao racial ocorridos durante a Ditadura Militar. Gomes (2017)
concebe o Movimento Negro enquanto agente politico-social e realga as acdes militantes em
prol da educacéo, tanto no sentido de combate ao racismo por meio de atos publicos e palestras
nas escolas a fim de combater os estere6tipos raciais presentes nas pedagogias e curriculos,
guanto na prépria formacédo dos militantes que galgavam suas carreiras universitarias, tanto que
“[...] alguns deles iniciaram uma trajetoria académico-politica como intelectuais engajados e
focaram suas pesquisas na analise do negro no mercado de trabalho” (GOMES, 2017, p. 32). A
autora também traz importantes reflexdes ja na introducéo do seu trabalho que reverberam no
campo do Ensino de Historia: “O que a Pedagogia e as praticas pedagdgicas teriam a aprender
com o Movimento Negro entendido como ator politico e educador?”’; e mais especificamente:
“[...] A pos-graduacdo dialoga com esses aprendizados? E tém integrado em seus corpos
docente e discente sujeitos negras e negros que fazem parte ou foram reeducados por esse
movimento social?” (GOMES, 2017, p. 13).

Dessa forma, é inegavel que a Era do Repensando (CAIMI, 2001), do pds Segunda
Guerra Mundial, ndo deu espaco para as manifestacdes das epistemologias negras. Conforme
exposto neste trabalho, as barreiras enfrentadas pelo povo negro brasileiro foram incontaveis.
As lutas pelo acesso a Educacao, pelo direito as suas narrativas, pelo reconhecimento dos seus
saberes e pela propria existéncia perpassam todos os periodos historicos do Brasil até a
atualidade. Elisa Larkin Nascimento (2014, n.p) nos lembra que 0 movimento negro que surge
no século XX é herdeiro e continuador de uma luta ja em movimento desde a formacdo do
Brasil: “A resisténcia quilombola atravessa todo o periodo colonial e do Império, sacudindo até
ruir as estruturas da economia escravocrata”. Na pratica, durante os momentos finais da
escravidao no Brasil, a educagdo j& destacava-se como meio de articulagdo das entidades negras
para denunciar o “preconceito de cor”, sendo os proprios peridodicos da imprensa negra um

Orgdo de educacdo e de protesto.

> Fundado em 18 de junho de 1978, em S3o Paulo, e inicialmente denominado Movimento Negro Unificado Contra
a Discriminacdo Racial (MNUCDR).
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Respaldando esta ideia da escassez dos registros — e preenchendo um pouco as lacunas
temporais e espaciais também citadas por Elisa Larkin Nascimento (2014) —, o recente trabalho
de Fernanda Oliveira da Silva et al. (2017) destaca historias de protagonismos e resisténcias de
pessoas negras que viveram na sociedade sul-rio-grandense. Os relatos permeiam 0s periodos
colonial, imperial e republicano e revelam nuances de estratégias de sobrevivéncia possiveis
devido ao intelecto e a capacidade de sociabilidade da populagdo negra, como, por exemplo, a
insercdo de lideres negros em correntes politicas sindicais. Silva et al. (2017) coloca em
evidéncia as histdrias de pessoas comuns negras, como a trajetoria de Francisco Xavier da Costa
(1871-1934), um lider operério socialista que trabalhou em uma oficina litogréfica de aleméaes
e atuou na primeira greve do Rio Grande do Sul (1906), negociando com 0s empresarios a
jornada de trabalho de nove horas diarias.

Esta e tantas outras historias ainda sdo desconhecidas por grande parte das pessoas —
pesquisadores e estudantes — e ndo integram os curriculos e materiais didaticos escolares porque
a historiografia hegemonica ressalta as histdorias dos imigrantes europeus vindos em massa ao
Brasil durante os séculos XIX e XX. O esfor¢co da politica de imigracdo pela miscigenacéo
bioldgica e cultural surtiu tanto efeito que mesmo quando a tendéncia historiografica voltou-se
para a analise das lutas de classes, os imigrantes brancos ou seus descendentes eram novamente
os escolhidos enquanto protagonistas das narrativas referentes ao movimento operéario. Os
negros e negras quase nunca sdo considerados como pertencentes da luta sindical, quica,
reconhecidos como capazes de serem liderancas politicas.

Dessa maneira, fica evidente que a inclusdo das relagdes étnico-raciais no curriculo
escolar é fruto de lutas coletivas e que foi desenvolvida na sociedade brasileira durante um
longo periodo até a sua consolidacdo como politica publica estabelecida no ano de 2004 através
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais. As
mudancas significativas ocorreram, entdo, no século XXI, entre os anos 1990 e 2000, com o
estabelecimento das conexfes entre os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que
definiram a pluralidade cultural como eixo transversal de ensino, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, que, finalmente, estabelecem a
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais (ERER) como um alicerce para os projetos politicos-
pedagdgicos das instituicdes de ensino brasileiras (MATTOS et al., 2009). Essas conexdes,

produzidas por governos distintos, evidenciam os desdobramentos de um movimento social
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mais amplo por tras destas politicas publicas: os PCNs (1996), a Lei 10.639/03° e as Diretrizes
Curriculares (2004) foram resultados de demandas historicas da populagdo negra organizada
comunitariamente desde muito antes do fim da escravizacéo.

Dessa forma, concordo com as pesquisadoras Nilma Lino Gomes (2017) e Elisa Larkin
Nascimento (2014) sobre a importancia da atuacdo do Movimento Negro enquanto agente
politico de transformag&o social e ressalto o carater comunitario imbuido nas suas estratégias
educativas. Ainda que eu compreenda as diferencas conceituais, espaciais e temporais imbuidas
nas diversas entidades, organizacbes e individuos pertencentes ao Movimento Negro
(GONCALVES; SILVA, 2000; DOMINGUES, 2007; PEREIRA, 2008), a concepc¢do aqui
adotada é a poténcia e a finalidade em comum: a luta contra o racismo por meio de estratégias
politico-educacionais que constréi e sistematiza saberes emancipatorios produzidos pela
populacdo negra (GOMES, 2017).

Esses apontamentos sdo importantes na medida em que a pratica docente ainda hoje
apresenta, em sua maioria, aspectos da ideia de tutelagem anteriormente referida. A
pesquisadora Valquiria Rodrigues Reis Tomaim (2015) constata que as escolas ainda séo
pautadas pelo Mito da Democracia Racial e que os professores tém uma concep¢ao
representativa de seus alunos negros que interfere tanto no desempenho educacional como
também na autoestima e na expectativa de prosseguir os estudos, comprometendo, assim, as
relagBes étnico-raciais e a formagao da identidade desses alunos. Embora muitos trabalhos de
Ensino de Historia busquem “positivar” a historia e cultura africana e afro-brasileira, poucos
centram a analise sobre a autoestima juvenil (estes basicamente canalizados na musicalidade) e
sobre as epistemologias criadas pela intelectualidade negra, elementos necessarios para as
relacOes étnico-raciais na escola que se propde democratica para o desenvolvimento educativo,
psiquico e social também dos estudantes negros.

Neste cenario, é evidente que houve um grande avan¢o quando o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira tornou-se politica publica no sistema educacional (publico e privado)
atraves da Lei 10.639/03 que o tornou obrigatorio dentro das grades curriculares da Educacao
Basica, especialmente nas aulas de Histdria. S&o notdrias as mudancas discursivas nas politicas
publicas e nas produgdes académicas até a concepcao antirracista elaborada no documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004) que preconiza a

® Que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei 9394/96) e, posteriormente, ratificada pela
Lei 11.645/08 que incluiu também o Ensino de Histéria e Cultura Indigena no curriculo escolar.
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ERER na qualidade de desassimilacdo ocidental, propondo o didlogo aberto entre as culturas e
promovendo agles de reparacdo e de reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos
povos indigenas, negros e asiaticos (SILVA, 2007), bem como a formacao de cidaddos que
combatam o racismo. Apesar disso, ainda ha a necessidade de historicizar a subsisténcia do
racismo na pratica docente e de buscar alternativas para o seu rompimento na medida em que
compreendemos que o Ensino de Historia apresenta distintos projetos de humanidades em suas
narrativas e praticas (DORNELES; MEINERZ, 2021). Assim sendo, a atuacao dos professores
e professoras de Historia se faz necessaria no sentido de humanizagdo da disciplina e de
mediacgdo entre as diferentes relacbes com o passado na escola, concebendo a ERER com o
proposito de transformacao social — e ndo apenas como um tema curricular.

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais (2004) é um marco contra o
epistemicidio’ em virtude de todo este processo histdrico trilhado pelo Movimento Negro até a
sua concepcao. A relatora desse documento, a professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,
foi indicada pelo Movimento Negro para a Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional
de Educacao e, em seu texto intitulado Aprender, ensinar e relacbes étnico-raciais no Brasil
(2007), faz importantes analises acerca das exigéncias éticas, epistemoldgicas e pedagdgicas
necessarias para a sua implementacdo. A autora salienta que o documento preconiza a educacdo
das relacOes entre pessoas de diferentes grupos étnico-raciais, inicialmente, por meio de
mudancas no modo de se dirigirem umas as outras, pois 0 processo de ensino e aprendizagem
trata de conhecimentos, culturas e relagdes de poder: “[...] aprendemos e transmitimos visao de
mundo que se expressa nos valores, posturas, atitudes que assumimos, nos principios que
defendemos e acdes que empreendemos” (SILVA, 2007, p. 491). Nesse sentido, as pessoas
brancas ndo costumam sentir-se pertencentes a um grupo étnico-racial, mas quando fazem o
exercicio de analise das diversidades, frequentemente, ainda colocam-se em superioridade,
como modelo universal a ser alcancado. Silva (2007, p. 495) acentua que a sociedade brasileira
é submersa na logica liberal que tolera as diferencas, mas nao reflete sobre os privilégios sécio-
politicos da branquitude?®:

7 Epistemicidio é um conceito utilizado por Boaventura de Sousa Santos que denuncia a destruicio dos
conhecimentos dos povos e culturas ndo assimiladas pela cultura branca europeia. E um fator resultante do
colonialismo ainda perceptivel na inferiorizagdo das populagdes da Asia, da Africa e da América. No Brasil, 0
termo foi popularizado pela pesquisadora Sueli Carneiro por meio da sua tese intitulada A Constru¢do do Outro
Como N&o-Ser como Fundamento do Ser (2005).

8 Compreendo a branquitude enquanto produto da Historia e como uma categoria relacional diante de outras
localizagdes raciais, tal qual Ruth Frankenberg (2004) a define: “a branquitude é um lugar de vantagem estrutural
nas sociedades estruturadas na dominagdo racial (FRANKENBERG, 2004, p. 312). Desse modo, concebo a
branquitude enquanto um termo elaborado pelo colonizador, um fruto do colonialismo que gerou sistemas
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Cabe aqui um parénteses, para lembrar que o conceito de civilizac¢do, que se consolida
no século XVIII, foi criado pelos europeus para referir-se a suas culturas, ou melhor,
a cultura, avaliada por eles préprios como superior, a Unica civilizadora. Conforme
ensina Taylor (2000, p. 151), o termo passa a ser usado no plural, quando admitiu-se
que outros povos também construiam conhecimentos consistentes; mas o plural era e
é indicativo de inferioridade em relagdo a civilizacdo no singular.

Dessa maneira, este trabalho toma como base as orientacGes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac&o das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004) e concebe a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) como reacdo contra o epistemicidio, contra a ideologia de assimilacdo e como
ferramenta de dialogo aberto entre culturas (SILVA, 2007). Conforme dito anteriormente, a
sociedade brasileira é submersa na logica colonialista e, consequentemente, suas instituicdes
funcionam na mesma congruéncia. O colonialismo tentou aniquilar outras formas de ser, de
pensar e de agir e 0 seu projeto civilizatorio ocidental demonstrou sua insustentabilidade para
0 Ensino de Histéria comprometido com a valorizacdo de todas as vidas. A Histdria tradicional,
com seus sentidos racionais e direcdes evolutivas, faz parte do tempo colonialista, do carrego
colonial (SIMAS; RUFINO, 2019) cuja estrada foi uma rota tracada pela branquitude que nao
nos beneficiou enquanto uma sociedade diversa, uma civilizagdo multicultural. Reconhegamos
0s caminhos abertos pelos movimentos negros e busquemos os valores e pedagogias que nos
facam “sentidos” mediante a nossa humanidade.

A vista disso, concebo este trabalho na intencéo de contribuir ao Ensino de Historia com
uma proposta pedagdgica que nos permita pensar sobre os diferentes modos de viver as relacGes
nas aulas de Historia. Ndo se trata de um novo modo de pensar, a trajetéria de luta do
Movimento Negro nos mostra a existéncia secular de diferentes epistemologias e a sua
capacidade de resisténcia. Sendo assim, conforme o sentido apontado por Nilma Lino Gomes
(2017), embaso este trabalho nesses saberes emancipatorios negros para realizar um trabalho
ético compativel com a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais que permita outras
possibilidades de convivéncias, de conteudos e de métodos de ensino-aprendizagem

condizentes com uma escola plural.

classificatdrios raciais hierarquicos, nos quais a raca branca é posta no lugar de privilégio que detém o poder
politico-social em detrimento as outras ragas que sdo submetidas a sua subordinacéo.
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2.2 Os Valores Civilizatdrios Afro-brasileiros: O Comunitarismo e a multiplas temporalidades
historicas na pratica docente

Segundo o trabalho do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), por meio
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (2019), cerca de 56% da sociedade brasileira
é composta pela populacao negra. Neste sentido, o historiador Wilson Roberto de Mattos (2003)
aponta que, se a populacao brasileira € composta em sua maioria por afrodescendentes, ha um
numero consideravel de recriacdes de significados que nos une ao continente africano e que
tornam complexas as manifestagdes socioculturais no pais. Tais recriagcdes sao conhecidas pela
bibliografia especializada e, segundo o autor, podem ser citadas como, por exemplo, as
concepcdes de morte e ancestralidade; o significado cosmologico da vida e da relacdo com a
natureza; a oralidade e a transmissao de saberes, bem como o valor das palavras, dentre outros.
Sendo assim, os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros servem como interpretacdo das
experiéncias negras no Brasil e sdo tematicas pouco usuais ho campo da historiografia e do
Ensino de Histdria, mas necessarias na edificacdo dos valores humanos.

De todo modo, assim como a professora Anelice Bernardes (2019) em sua recente
pesquisa em Ensino de Historia, ndo encontrei uma definicdo académica fechada sobre o que
sdo os Valores Civilizatorios Africanos e Afro-brasileiros, bem como néo pude historicizar o
percurso até a sua inclusdo na politica pablica da Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais
(ERER). No entanto, sinalizo este fato enquanto consequéncia do epistemicidio mencionado
anteriormente e, assim com a pesquisadora Gisele Rose da Silva (2020), marco que os Valores
Civilizatérios Afro-brasileiros sdo eixos fundamentais na luta antirracista em nosso pais por
terem a possibilidade de contar novas historias por meio da insercéo de outras subjetividades,
0 que possibilita e potencializa outras percepcdes historicas. A vista disso, esses valores tornam-
se um elo de ligacdo, acolhimento e de dialogo no cotidiano escolar contra o silenciamento das
narrativas negras.

No ambito deste estudo, tomarei os Valores Civilizatdrios Afro-brasileiros como
referenciais teorico-metodologicos, compreendendo-os como contribui¢fes especificas da
populacdo negra a formacao do pais e que constituem um conjunto de fundamentos, principios,
conceitos e valores que formam a sua cultura, conforme nos mostra o trabalho de Azoilda
Loretto da Trindade (2006) no projeto A Cor da Cultura. Entendo esses valores como
referéncias para o trabalho pedagdgico da ERER que visa o respeito e a valorizacdo das
diversidades e tem como objetivo findar o racismo (latente ou dissimulado) imbuido no interior

das escolas que gera o sentimento de inferioridade (racial, intelectual, estético, moral e cultural)
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nas criangas negras. O Comunitarismo, por sua vez, enquadra-se como um valor-chave para
evidenciar a concepcdo dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros na medida em que opera
como uma epistemologia mobilizadora através das estratégias do Movimento Negro. Neste
trabalho, o Comunitarismo dara forma a histdria e a intelectualidade de Beatriz Nascimento,
impulsionando a ERER e rompendo os conteudos das aulas de Historia, conforme seré exposto
no proximo capitulo. Assim, na tentativa de alicercar este posicionamento, farei, a seguir, uma
andlise acerca de algumas publicaces que reflexionam sobre os valores africanos e afro-
brasileiros, relacionando-as com o problema da narrativa historica linear que perpetua o racismo
na educacao escolar brasileira.

Fabio Leite, em 1995/1996, ao analisar a convergéncia civilizatoria entre as sociedades
negro-africanas e os povos negos em diaspora, destaca os principios e valores transcendentes
que resistiram ao colonialismo enquanto valores aprendidos por cada pessoa negra e imbricados
entre si. Isso significa que existem “pequenas africas” dentro de cada um por meio dos valores
civilizatorios, e estes, enquanto elementos estruturantes das sociedades africanas, foram
ressignificados na diaspora negra. O autor desenvolve sua investigacdo na Africa Ocidental —
prioritariamente em trés sociedades agréarias: Yoruba, Agni (grupo Akan) e Senufo — por meio
da relacdo entre os valores civilizatérios comuns e suas intervencdes qualitativas com o mundo
e, para tal, organiza-os da seguinte maneira: Forca Vital; Palavra; Homem; Socializacao;
Morte; Ancestrais e Ancestralidade; Familia; Producao e Poder.

No tocante a educacdo, o que nos interessa neste trabalho, Leite (1995/1996) nao
realizou uma analise especifica, porém sua interpretacdo de que as sociedades negro-africanas
oferecem a humanidade perspectivas proprias que ndo podem ser ignoradas e seu convite a
reflexdo anunciam alguns caminhos a percorrer. Assim, como elemento central, a Forca Vital
é oriunda do divino e estruturadora de todos os seres vivos, e ndo se manifesta apenas de forma
abstrata, trata-se de uma esséncia que conduz o cotidiano vivido. A exemplo disso, podemos
destacar a forca da Palavra que é evocada e, assim que emitida, tem o poder da acdo, do

sentimento e, por fim, reintegra-se a natureza:

A palavra, portanto, é dotada de origem divina mas encontra-se significativamente
relacionada com as atividades humanas e ndo deve ser considerada somente como
fonte de conhecimento, o que restringiria seu significado ao universo dominado pelos
especialistas da propria palavra, os historiadores tradicionalistas, figuras sociais
bastante conhecidas nessas civilizag@es. [...] A palavra €, sem ddvida, instrumento do
saber, mas sua condicdo vital Ihe garante o estatuto de manifestacdo do poder criador
como um todo, transmitindo vitalidade e desvendando interdependéncias. Sua
capacidade de comunicacdo possui esséncia diversa daquela proposta pela escrita,
elemento apenas cultural e estrangeiro a natureza e a dimensdo mais profunda do
homem (LEITE, 1995/1996, p. 106).
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A partir desta andlise, fica evidente a distin¢do entre a concep¢éo e o uso da Palavra na
cultura escolar brasileira. As atividades pedagogicas sdo construidas com o objetivo do
conhecimento que, por sua vez, ¢ estabelecido e medido pelos docentes atraves de instrumentos
avaliativos que sdo essencialmente elaborados por meio de uma concepcao de escrita que retira
da palavra a sua origem divina e o seu carater sagrado. Sobre a individualidade e socializag&o,
as concepcdes de Homem?® e Socializagio possuem um carater comunitario da existéncia porque
expressam os valores, direitos e deveres enquanto condicdo social baseada na razdo de
solidariedade. Nesse sentido, a existéncia é a sintese de trés elementos vitais: corpo, principio
vital de animalidade e principio vital de imortalidade. O corpo, entdo, possui dupla dindmica
dos seres cujos principios séo ligados ao sagrado (imortalidade: nocdo de ancestralidade) e a
vida terrena (animalidade: funcdo social). A socializacdo € baseada e organizada na comunidade
através do cooperativismo, conforme Leite (1995/1996) explica no processo das geragdes e nos
estagios de aprendizagens que sdo feitos coletivamente até que as criangas atinjam a
maturidade.

Dessa maneira, outras grandes diferencas em relacdo a cultura escolar vigente séo
notorias. No sistema educacional ja € muito debatida a necessidade de reconhecimento e
valorizacdo dos diversos saberes, no entanto, ainda assim, ha a necessidade de reconhecer as
especificidades dos estudantes e, principalmente, reconhecer os(as) alunos(as) negros(as) como
agentes sociais que também produzem saberes. E isso interfere profundamente na socializacéo
no ambiente escolar pois os valores sociais explicitados ndo levam em consideracdo outros
saberes e estimulam a competicdo e hierarquizacao entre as pessoas, findando as possibilidades
de solidariedade e igualdade. N&o obstante, a visdo de Familia negro-africana reflete a extenséo
comunitaria com muitas pessoas agregadas aos nucleos, sendo algumas sociedades formadas
por organizacBes matrilineares, pelas quais as descendéncias sdo legitimadas pelos lacos
uterinos de sangue. Diferentemente das familias ocidentais, nas quais as organizacGes sao
fundamentalmente patrilineares e ha o controle sob os corpos das mulheres.

Por fim, as nogdes de Producéo e Poder, abordadas por Fabio Leite (1995/1996), sdo

também relevantes na medida em que entrecruzam todos esses valores negro-africanos em

® No periodo em que a obra de Leite (1995/1996) foi escrita ja havia a categoria de género nos debates das Ciéncias
Saociais, como podemos ver na obra de Beatriz Nascimento (2018) que contém trés artigos importantes sobre a
questfo das mulheres: A Mulher Negra no Mercado de Trabalho (publicado em 1976 no Jornal Ultima Hora), A
Mulher Negra e o Amor (publicado em 1974 na Revista de Cultura Vozes) e O Papel da Mulher nos Quilombos
(datilografado em 1983). Entretanto, era comum utilizar o género masculino na escrita, de forma ampla, de modo
que Beatriz também utilizava o termo “homem” em outros textos e entrevistas audiovisuais.
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contraposicéo ao que Nelson Maldonado-Torres (2020, p. 36) denomina de colonialidade, que
“pode ser compreendida como uma légica global de desumanizagdo que é capaz de existir até
mesmo na auséncia de colonias formais™. Assim, identifico a oposi¢cdo de producao e poder
entre essas concepcdes civilizatdrias — colonial e negro-africana — no que diz respeito aos tipos
de trabalho e as formas de relacdo com a terra. Nas sociedades negro-africanas existe a
sacralizacdo da terra, uma relagdo pactual de uso e de cuidado com esta que deve ser passada
para as proximas geracdes. O trabalho, igualmente, ndo é personificado na medida em que
valoriza o labor coletivo e estipula um tempo de a¢Bes conscientes de dever a sociedade. Quanto
ao poder, mesmo em sociedades matrilineares ou patrilineares, existem conselhos moderadores
do poder.

Para Maldonado-Torres (2020), a “descoberta” do Novo Mundo e o regime escravagista
estabelecido foram eventos-chave que fundaram a colonialidade que ainda hoje desumaniza as
populacbes negras. Nessa lIdgica, a nogdo de decolonialidade coloca-se como um movimento
contra-hegemonico que a exploragdo moderna/capitalista estabelece (GOMES, 2012). Nego
Bispo (DORNELES, 2021), no que lhe toca, concebe a nogdo do contracolonizacéo, que € a
capacidade de ndo se permitir ser colonizado: comecando pelo uso das palavras. Para o autor
quilombola, ao valorizarmos o0s saberes “organicos” estaremos voltados para o ser,
diferentemente dos saberes “sintéticos” (autodenominados de ciéncia) dos eurocristaos que séo
voltados para o ter, ou seja, o colonialismo extrai do ser para beneficiar o ter. Mais do que um
conceito, a contracolonizacdo é uma palavra germinante, uma semente que tem uma trajetdria
e uma operabilidade, enquanto o discurso teérico académico, muitas vezes, ndo tem trajetdria
e nem praticidade. Nesse sentido, através do pensamento do Nego Bispo (DORNELES, 2021),
mais uma vez, podemos notar a importancia da Palavra para as populacgdes negras, perpetuada
mesmo com o advento da didspora africana.

Dessa maneira, percebo isso quando as escolas brasileiras, em comunhdo com as
universidades, estabelecem fronteiras entre o que é saber cientifico e o que é saber popular,
guando ndo se preocupam com o ser, quando educam tendo como finalidade o trabalho
(DORNELES, 2021) e quando pouco incentivam a aprendizagem cooperativa ao manterem o
foco em resultados individuais. A sociedade, fundamentalmente, é estruturada de forma
hierarquica ao valorizar a propriedade privada e ao capitalizar os bens naturais sem que haja
preocupacdo com as geracOes futuras. Assim, concordo com 0s autores sobre a importancia dos
saberes e do modo de viver das populagdes negras enquanto resisténcias, e ndo apenas como
sobrevivéncias passivas diante das opressdes, dado que é perceptivel a perpetuacdo de seus

valores civilizatérios no modo de ser das comunidades afro-brasileiras (ou afro-confluentes,
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como denomina Nego Bispo), o que evidencia que “[...] as sociedades negro-africanas sempre
viveram suas proprias realidades no fluxo de processos sociais abrangentes” (LEITE,
1995/1996, p. 116). Em suma, os Valores Civilizatorios Afro-brasileiros devem, entdo, ser
utilizados nas escolas como um ponto de vista de uma episteme que busca a equidade de seres,
saberes e poderes (MALDONADO-TORRES, 2020) e que inspire a “gurizada” da mesma
maneira que as sementes germinantes inspiram as comunidades quilombolas (DORNELES,
2021).

Luciana Ribeiro de Oliveira e Ana Cristina da Costa Gomes (2019) discorrem sobre as
implicacGes dos Valores Civilizatdrios Afro-brasileiros, enquanto delineadores de uma forma
de estar no mundo, e sobre os impactos que a negligéncia em relacdo a estes causam no contexto

escolar:

Chegar a escola é um momento especial para toda crianga, portanto, espera-se que a
mesma seja um lugar acolhedor, receptivo a todas elas e que considere a diversidade
dos grupos formadores de cada turma. Esta recepcao estara no tratamento dado aos
novos alunos pelos profissionais da escola e, também na decoracéo geral, nas musicas
cantadas, nos livros lidos e que estes ndo deverdo estar carregados de suposta
neutralidade colonial, mas espera-se que tenha o cuidado de se mostrar como um
espaco para as diversidades que se mostram em intersecgdo na sociedade. [...] Estar
presente e ndo ser visto em sua especificidade e inteireza é uma a¢éo de negacéo da
existéncia. Salienta-se, neste processo de esvaziamento, o fato de que o hiato
estabelecido entre professores e alunas/alunos, ainda mais, entre os contetdos e
alunas/alunos, se desdobra em um afastamento pedagdgico e a ndo-validacdo dos
valores culturais, sociais e comunitarios dos segundos, perpetuando opressdes,
sobretudo em relagdo as mulheres negras (OLIVEIRA; GOMES, 2019, p. 26).

Essas negligéncias citadas pelas autoras ndo sdo novidade, contudo a reflexéo
interseccional proposta acerca da relevancia da representatividade e do respeito as
historicidades e as relacfes de género coloca em evidéncia os desdobramentos do racismo e a
violéncia pedagogica que causam a evasdo escolar, repeténcias e tantos outros problemas que
o0s(as) estudantes negros(as) enfrentam por ndo terem 0s seus corpos respeitados e seus saberes
reconhecidos.

Bernardes (2019) também destaca que os valores afro-brasileiros tém sua origem nos
valores africanos e que devem ser trabalhados contra as imagens negativas que a sociedade
brasileira cristalizou do que é ser negro/africano. Posto isto, assim como Bernardes (2019), a
conceitualizacdo aqui estabelecida baseia-se no trabalho da pesquisadora Azoilda Loretto da
Trindade (2006), cuja proposta pedagdgica apresenta e lista os Valores Civilizatorios Afro-
brasileiros da seguinte forma: Circularidade, Oralidade, Religiosidade, Energia Vital (axé),

Corporeidade, Ludicidade, Musicalidade, Memoria, Ancestralidade e
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Cooperativismo/Comunitarismo. Segundo a autora, esses valores estdo interligados e ndo sdo
lineares ou estanques, podem ser ressignificados e incorporados fisicamente pelos professores
que buscam contribuir para as transformacdes escolares.

No entanto, Trindade (2006) ndo historiciza os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros
ou realiza uma discussdo tedrica mais enfatica. O seu intuito é apresenta-los e suscitar o didlogo
entre os povos “[...] porque ela achava interessante como muitos que viviam na luta critica
tinham um pensamento muito atravessado pelas questdes do eurocentrismo e das referéncias
eurocéntricas de luta, de transformacéo [...]” (SILVA, 2020, p. 28). Trindade (2013) tinha a
urgéncia da praxis, apostava em uma virada epistémica que ultrapassasse as disciplinas
escolares. Acreditava que todos deviam ser aprendizes na invencdo de uma nova roda

construida pelo trabalho multicultural na educacdo. Segundo a autora:

Temos que nos saber aprendizes, eternos aprendizes, na medida em que estamos no
momento de inventarmos a roda de um trabalho multicultural na educacdo. Iremos
inventar, porque ndo existira O trabalho Unico, que devera ser seguido, imitado,
copiado pelos demais. Cada grupo, cada coletividade, cada comunidade escolar
devera buscar construir a sua roda (ou suas rodas), mas como nao se trata de ilhas de
pessoas, como 0 conhecimento é coletivo e construido em comunhdo, algumas
palavras-a¢des basicas devem ser fortalecidas [...] (TRINDADE, 2013, p. 61).

Trindade (2013) segue sua andlise discorrendo com base nessas palavras-a¢oes que sao:
autonomia, didlogo, movimento e contato. Em outros termos, isto significa que as professoras
e professores devem ter a sensibilidade e a afetividade como bussolas do seu fazer docente.
Sobre estes pontos, a pesquisa de Gisele Rose da Silva (2020) sobre Azoilda denuncia os tragos
do epistemicidio ja citado, ressalta que o seu trabalho € muito mais do que uma biografia pois
demonstra 0os mecanismos que reforcam o apagamento de intelectuais negras em espacos
académicos e de militancia. Silva (2020) verifica que a contribuicdo intelectual de Azoilda
Loretto da Trindade trilhou um longo caminho até germinar o baoba dos Valores Civilizatorios
Afro-brasileiros reconhecido pelo projeto A Cor da Cultura (2006). A autora concebe 0
pensamento de Trindade (2006) como ele proprio um dos Valores Civilizatérios Afro-
brasileiros: a afetividade, inserindo-o, assim, na listagem de Az6 (apelido dado por seus amigos)
como o valor que permeia todas as relagdes. Por meio da Historia Oral, a autora salienta que 0s
Valores Civilizatorios Afro-brasileiros sdo o legado de Trindade, elucida a sua trajetoria em
varias organizagdes do Movimento Negro desde a década de 1970 e a sua importante
participacdo nas discussdes que culminaram na lei 10.639/03 e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2004).
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Concordo com Silva (2020) no que tange a relevancia do pensamento de Trindade e
tomo como referéncia a definicdo de Valores Civilizatorios cunhada por ela:

Ao destacarmos a expressao “valores civilizatorios afro-brasileiros”, temos a inten¢ao
de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou
vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras implantaram, marcaram,
instituiram valores civilizatérios neste pais de dimens@es continentais, que é o Brasil.
Valores inscritos na nossa memaria, no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa
literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso
coracgao. Queremos destacar que, na perspectiva civilizatdria, somos, de certa forma
ou de outras formas, afrodescendentes [...] (TRINDADE, 2005, p. 30, apud SILVA,
2010, p. 49).

Nesse sentido, estou sendo uma aprendiz buscando inventar uma roda de Ensino de
Histéria comprometida com a educacdo das relacBes étnico-raciais e experienciando o
Comunitarismo enquanto valor civilizatorio impulsionador da minha pesquisa e pratica
docente. A filésofa Adilbania Freire Machado (2019, p. 224) afirma que “[...] ainda que ao final
a escrita seja feita por uma unica pessoa ela nunca ¢ uma escrita/fala individual”. Para ela, falar
de filosofia africana no Brasil é compreender a ancestralidade gque nos perpassa, e essa
ancestralidade esta no presente (tudo esta no presente), bem como todo ensinamento é processo
formativo que se faz no coletivo e atualiza a ancestralidade.

Portanto, entendo o trabalho de Azoilda Loretto da Trindade enquanto conhecimento
ancestral e utilizo os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros nesta proposta de Ensino de
Histdria na qualidade de referencial tedrico-metodoldgico. Cabe salientar que embora eu cite
em muitos momentos a relevancia da ancestralidade, da memoria e da circularidade, o item
cooperativismo/comunitarismo, denominado aqui apenas enquanto Comunitarismo, é o foco
desta pesquisa porque compreendo-o como o valor que justapde os demais dado que “a cultura,
a cultura afro-brasileira, é cultura do plural, do coletivo, da cooperacdo. N&o sobreviveriamos
se ndo tivéssemos a capacidade da cooperagdo, do compartilhar, de se ocupar com o outro”
(TRINDADE, 2005, p. 35). Nesse sentido, 0 Comunitarismo é imprescindivel para a educacdo
antirracista e irei apresenta-lo, em conformidade com o pensamento de Beatriz Nascimento
(2018), no préximo capitulo. O desafio consiste, assim, em propor aulas que ultrapassem as
fronteiras coloniais e promovam a ERER no intuito de estimular o convivio ndo hierarquico,
levando em consideracdo a importancia da multiplicidade de pensamentos, vozes e tempos na
composicao do saber historico escolar.

Nesse ambito, Eduardo David de Oliveira (2003) afirma que a influéncia linear ocidental

tem privado o reconhecimento de outras possibilidades socioculturais. O autor defende a
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insercdo da cosmovisdo'® africana atualizada no Brasil como um caminho possivel em
substituicdo ao capitalismo/pensamento ocidental. Sua pesquisa discorre sobre o historico dos
Impérios Africanos, afirmando que a cosmovisdo africana preza pela diversidade e nédo pela
imposicdo de um modelo Unico. Entretanto, evidencia a ancestralidade e alguns elementos que
seguem estruturando as concepg¢des de vida dos africanos e de seus descendentes na didspora.
Oliveira (2003) mobiliza suas referéncias com base no vocébulo swahili e destaca que as
sociedades modernas se orientam para o futuro, enquanto nas sociedades tradicionais africanas
o0 tempo é orientado para o0 passado (zamani: macro tempo), sendo a ancestralidade importante
fator de organizacéo para vida presente (sasa: micro tempo) em conexao com o passado. Ou
seja, nos relatos tradicionais ndo ha mitos que narram o fim do mundo porque é impensavel o
fim do tempo para varias sociedades africanas. Assim como Machado (2019), o autor afirma
gue os protagonistas do tempo vivido sdo os descendentes e ndo os ancestrais, porém, a tradicdo
é o fundamento da atualidade, é o principio que orienta e organiza o presente por meio desta
circularidade.

Assim, embora a nossa percepcao diasporica tente reconstruir uma historia de um “corpo
desmembrado” (MBEMBE, 2001), refletir sobre os valores africanos e afro-brasileiros é
compreender a existéncia de outros modos de viver, é compreender que outras civilizacGes
construiram seus tempos, seus mitos e seus ritos para além do modelo Unico estabelecido pela
sociedade branca capitalista que valoriza a individualidade, a competicdo e estabelece uma
historia Unica através de um tempo cronolégico evolutivo. Percebo isso nas aulas de Histéria
gue tive na minha época escolar e também, inevitavelmente, nas aulas que eu ministrava no
inicio da minha carreira, quando eu mesma conduzia as aulas por meio de uma narrativa linear,
me portava com certa superioridade e avaliava o “sucesso” do meu trabalho pelas notas e pelos
nimeros de aprovacdes dos(as) estudantes. A pesquisadora estadunidense bell hooks!! (2017)
afirma que devemos transgredir estes paradigmas, discorrendo sobre a importancia das
narrativas confessionais para que a sala de aula seja um local seguro para os(as) estudantes
negros(as). Para hooks (2017), a cis@o entre mente e corpo causou danos expressivos nas
estruturas educacionais porque os principios modernos de padronizacéo dos saberes geraram a

desvalorizacéo da conduta humana. Portanto, as relacdes de poder também sdo intrinsecas na

10 Mais recentemente, Adilbénia Freire Machado e Eduardo Oliveira (2018) destacam que o termo cosmovisio
tem um carater racionalista que reduz a percepgao a um Unico sentido: o olhar. Os autores defendem a ampliacao
dos sentidos através do termo cosmo-concepgao que é insubmisso ao império racionalista e carrega uma forma de
interpretar e agir no mundo que requer o uso de todos os sentidos para a criacdo de novas possibilidades.

11 pell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins. A escritora norte-americana escolheu o apelido para
homenagear os sobrenomes da mée e da avd, o nome é grafado em letras minusculas pois a autora destaca a
importancia da obra e ndo da sua subjetividade.
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corporeidade de todos presentes na sala de aula, o que torna importante reconhecer as
subjetividades e as identidades para que haja ruptura nesta objetificacdo dos seres, pratica usual
na cultura de dominacé&o.

Sobre os cenarios da sala de aula, o pesquisador Nilton Mullet Pereira (2018) discorre
por inumeras indagacdes acerca das praticas docentes ainda hoje perpetuadas com base na
concepgdo eurocéntrica moderna que é alicercada nos valores coloniais. O professor verifica
que, na maioria das vezes, a situacdo na aula é de apatia, sem hesitacdo, fruto de um fazer com
base em uma narrativa historica linear: “A narrativa era precisa, sem desvios € sem
provocagBes, sem perguntas, sem enganos possiveis, sem qualquer abertura para
questionamentos dos alunos, muito menos sem provocagdes propositais do professor”
(PEREIRA, 2018, p. 17). Assim, esse cenario acaba gerando o encarceramento pela narrativa,
Ou seja, para o autor, a hesitacdo, a abertura para a imaginacao e para o “caos” ¢ de extrema
importancia para que possamos aprender com o outro, e nao apenas representa-lo.

Na esteira desse debate, Luiz Rufino (2019) emerge refletindo sobre a preméncia de
novos paradigmas educacionais. O pesquisador convida ao uso das frestas da esfera do tempo,
praticas de giros e negacas, inversao de posicdes e cruzo dos saberes para fazer novos caminhos.
Em sua Pedagogia das Encruzilhadas, o autor indica “estripulias” ao trabalho docente por meio
da proposta educativa que tem a “encruzilhada” (umbigo do mundo) como elemento essencial
de articulacdo da vida, da arte e do conhecimento que buscam na ancestralidade negra as
praticas do saber. A encruzilhada é, portanto, apontada como o conceito de poténcia yoruba do
orixa Exu, que transgride os limites da dicotomia ocidental: ele aguarda os caminhos, faz a
comunicagdo entre 0s mundos e é movimento constante (SOUZA; ASSIS, 2019). Verificando
seu trabalho, pude perceber muitas caracteristicas dos Valores Civilizatérios Afro-brasileiros
apontados por Trindade (2006) — e percorridos por hooks (2017) enquanto afro-estadunidense
— quando Rufino (2019, p. 30) diz que “nos horizontes cantados pelas filosofias ancestrais da
didspora africana, a consciéncia se assenta no corpo, a razdo e transe, movimento continuo,
performance, saber corporal, pratica do saber”.

Acerca dos movimentos continuos, Luiz Antonio Simas e Luiz Rufino (2019) convidam
os(as) professores(as) a lancarem suas flechas no tempo como “desaprendizagem” do modelo
educativo autoritario. Essas flechas seriam dotadas do que os autores chamam de epistemologia
do encante capaz de curar os traumas coloniais. Para eles, o Brasil € um grande terreiro cujas

encruzilhadas sdo campos de possibilidades para a transgressdo do canone:
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O terreiro, a roda, a esquina, o barracdo e todo e qualquer tempo/espaco em que o
saber é praticado em forma de ritual esta a se configurar como um contexto educativo
de formacgdes mdltiplas. Contextos firmados por educagdes préprias inscritas na
cultura e nos modos de sociabilidades. Educac@es que apontam para outras formas de
aprendizagens articuladas a diferentes possibilidades de circulacdo das experiéncias.
Esses diferentes modos de educacdo, gerados nas frestas e nas necessidades de
invencdo da vida cotidiana, evidenciam a poténcia dos saberes do mundo que se
assentam sob as perspectivas da corporeidade, oralidade, ancestralidade, circularidade
e comunitarismo (SIMAS; RUFINO, 2018).

O Ensino de Historia €, entdo, um campo imprescindivel para fomentar agdes cidadas
que promovam relacdes étnico-raciais igualitarias e a aprendizagem de todos(as). Mas, para
iSS0, € necessario que os(as) docentes escutem os(as) estudantes e apostem em epistemologias
mais adequadas a realidade brasileira (PEREIRA, 2018). Assim como Oliveira (2003), Pereira
e Paim (2018) problematizam a matriz eurocéntrica da temporalidade histérica no intuito de
provocar uma abertura para novas temporalidades e experiéncias no tempo. Os autores
destacam que manter a linearidade progressiva reafirma a nogdo moderna que divide um tempo
de atraso e um tempo avancado no qual o &pice da humanidade é representado pelo modelo
europeu. O carater ético do Ensino de Historia se da, entdo, ao permitir que 0s jovens
problematizem o passado, percebam que as fronteiras temporais ndo sdo tdo rigidas e que suas
memorias e referenciais identitarios sdo importantes.

Entretanto, esta ndo é uma tarefa simples. A juventude negra brasileira ainda luta por
reconhecimento e alguns até abandonam suas raizes culturais ao adentrarem na ldgica da
assimilacdo cultural (NASCIMENTO, 2018; GONZALEZ, 2018). Nesse ambito, muitos
autores tém problematizado questdes sobre as invisibilidades/apagamentos e 0s esteredtipos
construidos pelo racismo. Os resquicios do complexo de inferioridade, do desejo de ser branco
(FANON, 2008), sdao evidéncias da persisténcia do racismo: “[...] descreve o passado
coexistindo com o presente e, por outro lado, descreve como presente coexiste com o passado.
O racismo cotidiano nos coloca de volta em cenas de um passado colonial — colonizando-nos
novamente” (KILOMBA, 2019, p. 224).

Entdo, as questdes aqui colocadas sdo: como trabalhar pedagogicamente essa
multiplicidade de tempos historicos e como mediar as relagdes étnico-raciais manifestadas nas
aulas. Maria Walburga dos Santos e Ana Cristina Juvenal da Cruz (2012, p. 194) afirmam que
0 tempo e a narrativa histérica sdo componentes valiosos enquanto dimens@es articuladoras
para repensar a teoria da histéria e utilizam os conceitos de diaspora e quilombo como

categorias de anélise para o ensino de histdria africana e afro-brasileira. Conforme as autoras:
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A diaspora permite uma relagdo mais criativa com o tempo histérico. J4 é consenso
que uma historicidade baseada em trajetéria linear fornece poucas possibilidades
metodoldgicas para o ensino de historia africana e de cultura afro-brasileira e africana.
Quando nos voltamos para a pluralidade do universo cultural africano e de suas
reminiscéncias na cultura brasileira, essas dimensdes exigem sua revisdo. Isso
significa questionar a periodizacdo do tempo na formacdo dos historiadores. As
temporalidades da pré-histéria, histéria antiga, moderna e contemporanea partem de
um tempo e um espaco a partir dos quais se define o que é antigo, moderno ou
contemporaneo. Essa medicdo temporal é informada por uma espécie de norma e
pratica epistemoldgica que tem como centralidade o espago e o tempo ocidentais, mais
especificamente europeus (SANTOS; CRUZ, 2012, p. 202).

Dessa forma, a proposta de Santos e Cruz (2012) consiste na utilizacéo da diaspora e do
quilombo como articuladores metodoldgicos para galgar uma cisdo no espaco/tempo e colocar
a centralidade nas experiéncias das populacdes negras. As pesquisadoras destacam ainda que
essa forma de olhar a historia plural dos negros em didspora é oportuna para compreender e
ensinar os diferentes movimentos socioculturais ligados a uma experiéncia comum que
perpetuam a tradicdo e a memoria desses povos.

Diante disso, busco engenhosidades que articulem o Ensino de Histéria e a ERER
enquanto proposta tedrico-metodoldgica fundamentada na mobilizacdo do Comunitarismo
como um dos Valores Civilizatérios Afro-brasileiros (TRINDADE, 2006) expresso na vida e
na obra da intelectual Beatriz Nascimento. Acredito que esses valores estdo alicercados em
nossas vidas e que ndo podem mais ser ignorados no fazer pedagogico. A tarefa ndo é facil,
exige recriacdo constante e o enfrentamento direto com as epistemologias e métodos cientificos
vigentes. Para tal, utilizo as palavras de Beatriz Nascimento (2018, p.67): “S6 o levantamento
histérico da vivéncia dos negros no Brasil, levado a efeito pelos seus descendentes, isto &, 0s
gue atualmente vivenciam na pratica a heranca existencial (vivida), poderd erradicar o
complexo existente neles, assim como o preconceito racial por parte dos brancos”. Entdo, agora
que, na poOs-graduagdo, conheci minhas/meus ancestrais, sigo seus passos e repito que “de

Palmares as escolas de samba, tamos ai!” (GONZALEZ, 2018, p. 119).
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3 BEATRIZ NASCIMENTO E O QUILOMBO COMO EXPRESSAO DO
COMUNITARISMO

“De todos em um e em Si
Licdo que dos meus aprendi
Verdade que cedo escolhi”
(Beatriz Nascimento'?)

“Mulher negra, quilombola e intelectual”. Essa ¢ a definigdo comumente utilizada para
apresentar quem foi Beatriz Nascimento. Os debates a seu respeito estdo sendo expandidos nos
ultimos anos, mas ainda longe de ser considerada em igualdade entre os canones académicos.
Neste capitulo, busco evidenciar a trajetoria intelectual de Nascimento que foi — e é —
significativa para o entendimento acerca das relacdes étnico-raciais do nosso pais. A Beatriz,
que foi professora, foi militante e mde de uma menina chamada Bethania, mostrou que o
quilombo acolhia a todos(as) que buscassem a sua morada, seja de forma fisica ou ideoldgica.
O propdsito que busco neste trabalho é denotar que os estudos de Beatriz sobre os quilombos
sdo0 a expressdo da nocdo do Comunitarismo, um dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
que melhor realca a poténcia da luta da populacdo negra por igualdade. Assim, por mais que
Seja interessante saber sobre a biografia dessa sergipana que “ousou” questionar a Historia
brasileira e buscou o legado do povo negro, movimentando o cenério politico-social do Rio de
Janeiro (e do Brasil) durante as décadas de 1970 a 1990, o foco estabelecido neste estudo é
analisar a sua obra e mobiliza-la no Ensino de Histdria.

Contudo, as pesquisas de Beatriz Nascimento foram negligenciadas durante muito
tempo. Apesar da sua familia ter disponibilizado todos os seus documentos ao Arquivo
Nacional poucos anos ap0s o seu falecimento (ocorrido em 1995), apenas no ano de 2018 uma
coletanea da sua obra foi disponibilizada para o publico, fruto do esforco da Unido dos
Coletivos Pan-Africanistas de Sdo Paulo. O titulo do trabalho é Beatriz Nascimento,
Quilombola e Intelectual, porém, ainda pouco conhecido devido a escassez dos recursos para
ampla divulgacdo. No rastro deste esforgo pelo reconhecimento da obra de Beatriz, o professor
Universitario Alex Ratts (que ja havia lancado um livro sobre a trajetoria de Nascimento, em
2006, e a compilacdo dos seus poemas, em 2015) lancou a segunda coletanea intitulada Uma
Histdria Feita por Maos Negras: Relacfes raciais, quilombos e movimentos, lancada pela

12 NASCIMENTO, Beatriz. Urgéncia I1: Quilombo dos Palmares. In: RATTS, Alex; GOMES, Bethania (Orgs.).
Todas (as) disténcias: poemas, aforismos e ensaios de Beatriz Nascimento. llustrado por lléa Ferraz. Salvador:
Editora Ogum’s Toques Negros, 2015, p. 40.
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editora Zahar no ano de 2021. Nesse &mbito, somente agora, e pelo esforco dos(as) intelectuais
ligados(as) ao Movimento Negro, novos(as) pesquisadores(as) estdo podendo ter o acesso
facilitado as informac6es contidas na obra da autora.

A historiadora Raquel Barreto (NASCIMENTO, 2018), na apresentacéo do livro da obra
reunida organizada pela Unido dos Coletivos Pan-Africanistas de Sdo Paulo, informa sobre o
percurso académico e sobre a carreira de Beatriz. De modo semelhante, Alex Ratts
(NASCIMENTO, 2021) discorre a respeito da “trajetéoria nao linear” dos estudos de
Nascimento e sobre as criticas a algumas afirmac6es suas ja revistas pela historiografia, como
o uso do termo “histéria verdadeira”, também sobre algumas inconsisténcias encontradas em
seus dados com relacdo as semelhancas geogréaficas e ambientais de quilombos urbanos
brasileiros em comparacdo ao periodo colonial. Ambas coletaneas sdo fundamentais para a
compreensdo do pensamento da Beatriz Nascimento pois foram poucas as publicacdes
institucionais feitas por ela, mesmo sendo provavelmente uma das poucas mulheres do periodo
no estudo do sistema escravista brasileiro. Cabe ressaltar, porém, que Beatriz concedeu diversas
entrevistas, principalmente no periodo pés Ditadura Militar, e foi coautora da coletdnea Negro
e cultura no Brasil, realizada em 1987, que, segundo Alex Ratts (NASCIMENTO, 2021), foi
uma época em que quase nenhuma mulher negra académica tinha um livro autoral ou em
coautoria.

Apesar da pouca visibilidade no meio académico e das criticas mencionadas, a
importancia do trabalho de Beatriz Nascimento (1970-1990) é notdria pela perspectiva de
estudo adotada. A pesquisadora relata, em diversas entrevistas, que, desde que entrou na
Universidade, a sua inquietacdo consistia no eterno estudo sobre o escravo, isto &, nas aulas em
que frequentava, a populagdo negra somente era mencionada na condi¢do objetificada. A
“participacdo” dos negros e negras até poderia aparecer em outros momentos, mas nunca por
meio das concepcOes de vida da propria populacdo afro-brasileira, era como se 0s negros e
negras vivessem em uma sociedade dual, nunca enquanto pertencentes da Histéria do Brasil:
“[...] N6s éramos sempre os contribuidores de uma cultura, contribuiamos sempre com... para
a cozinha, para a danga, para o futebol, para etc.” (NASCIMENTO, 2018, p. 127).

No entanto, Beatriz Nascimento (2018) acreditava que a Historia deveria ser analisada
por outra perspectiva, por um viés que reconhecesse a atuacdo da populagéo negra e, sobretudo,
gue 0S Nnegros e negras se vissem por eles mesmos, sem o0s direcionamentos externos. Assim,
em suas pesquisas, Beatriz buscou evidenciar a Histéria baseada na liberdade e nas
sociabilidades negras geradas mesmo diante das adversidades. Os estudos sobre os quilombos

assumiram, entdo, uma no¢do bem mais ampla de significados. N&o aceitavam a condicdo
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submissa de um local de “negros fujdes”, muito menos a ideia simplificada de “estratégia”
contra a condicdo de escravizados, o que estava sendo posto era a nogdo de resisténcia diante
da desumanizacdo submetida. A nocao de quilombo elaborada por Beatriz Nascimento (1970-
1990) salienta as recriacOes de modos de viver caracteristicos da populacdo negra e as suas
continuidades enquanto herancas culturais que subverteram a subjugagdo imposta pelos
brancos. Dessa forma, o quilombo, por meio da forga do Comunitarismo que se expressa nele,
torna-se um Valor Civilizatorio Afro-brasileiro. O quilombo é uma cogni¢do, um modo de viver
que perpassa as temporalidades da Historia do nosso pais, sendo ainda hoje perceptivel nas
comunidades afro-brasileiras, conforme enunciou Beatriz Nascimento (2018, p. 129): “[...] o
quilombo vem, nos séculos XVI, XVII, XVIII e XIX, e de repente o corte historico deixa o
guilombo como néo existindo [...], a gente se pergunta como é que uma historia tao forte dentro
de quatro séculos, ela pode ter, de repente, desaparecido do mapa”. Nesse mesmo sentido,
pretendo codificar as minhas experiéncias docentes, em acordo com a concepcéao de quilombo
cunhada por Beatriz Nascimento (2018), para tirar licdes teoricas e préaticas que reafirmem a
poténcia quilombista, conforme Abdias Nascimento (2019, p. 289), outro grande intelectual
negro, nos orienta: “Precisamos e devemos codificar nossas experiéncias por nds mesmos,
sistematiza-la, interpreta-la tirar desse ato todas as licdes tedricas e praticas conforme a
perspectiva exclusiva dos interesses da populacdo negra e de sua respectiva visao de futuro

L]

3.1 A trajetoria intelectual e militante de Beatriz Nascimento

A histéria de vida de Maria Beatriz Nascimento é, ainda hoje, semelhante a de muitos
negros e negras neste pais: nasceu em uma familia humilde, teve dificuldades financeiras e de
ascensdo social, sendo excecdo a regra ao ter acesso ao Ensino Superior. Sua trajetoria de vida
iniciou-se no dia 12 de julho de 1942, em Aracaju, Estado do Sergipe (SE), filha de Francisco
Xavier do Nascimento, pedreiro, e de Rubina Pereira do Nascimento, dona de casa, migrou
ainda muito jovem (aos sete anos) com 0s seus pais e com 0s seus nove irméos para o Rio de
Janeiro, onde constituiu a sua familia e a sua carreira profissional até ter a sua vida abruptamente
interrompida no ano de 1995.

Apos a sua chegada ao Rio de Janeiro, Beatriz Nascimento estudou em escola publica e
casou-se com o arquiteto e artista plastico cabo-verdiano José do Rosario Freitas Gomes, pai
da sua Unica filha, Bethania Nascimento Freitas Gomes, nascida no ano de 1970 (MALTESE,

2022). Pouco foi explorado sobre a infancia e outros aspectos da vida pessoal de Beatriz
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Nascimento. Entretanto, em alguns dos seus relatos é possivel notar que, logo no inicio da sua
vida escolar, havia importantes indagac6es quanto as relagdes etnico-raciais, ainda que ndo bem
compreendidas, como as situagdes vividas na nova vizinhanga: “Nos moravamos todos em
Cordovil, meus pais e meus irméos, desde que viemos de Aracaju. Eu era a cacula e tinha um
cabelo bem rentinho, por causa disso a molecada da rua me chamava de Jodo e ficava me
provocando toda vez que eu passava para a escola [...]” (NASCIMENTO, 2018, p. 247). Em
outra explanacdo sua — realizada na conferéncia Historiografia do Quilombo, em 1977,
proferida na Quinzena do Negro na Universidade de Sdo Paulo (USP) — Beatriz evidencia 0s

conflitos étnico-raciais enfrentados na juventude:

[...] Em funcdo da minha propria realidade, como uma negra do século XX, e
convivendo com negros do seculo XX, a minha histdria ficava meio cortada, com um
corte que eu ndo sabia onde poderia estar. 1sso eu senti muito cedo, ainda na escola
priméria, e foi em cima dos textos escolares, didaticos, sobre o Quilombo de Palmares,
onde eu mais senti essa divisao [...], lendo o Quilombo de Palmares, a gente vé toda a
atuacdo dos negros e principalmente de Zumbi, e, de repente, embaixo na ilustracéo,
eu via Domingos Jorge Velho, isso foi um dos grandes dramas na minha vida, sempre
ver isso [...]. (NASCIMENTO, 2018, p. 127-128).

Através desse drama, de ver somente o0 protagonismo de pessoas brancas — seus algozes
em grande maioria — nos livros didaticos, Beatriz Nascimento (2018) se interessou pela Histdria
do Brasil e foi em busca de novas informacGes ao seguir trilhando os percursos escolares até a
sua chegada ao Ensino Superior. Entdo, a trajetdria académica de Beatriz teve inicio no ano de
1967 com a sua aprovacao para cursar a graduacao em Historia na Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), concluindo-a em 1971, aos 29 anos. Posteriormente, em 1979, Beatriz
Nascimento foi aprovada no mestrado em Historia pela Universidade Federal Fluminense
(UFF), mas ndo concluiu o curso. Na mesma instituicdo concluiu a P6s-Graduacao Latu Sensu
em Histdria do Brasil, no ano de 1981, momento em que realizou pesquisas que possibilitaram
viagens internacionais, incluindo para a Angola (em 1979) e ao Senegal (em 1980) para
aprimorar as suas pesquisas.

Segundo os relatos de alguns ativistas sociais, a atuacdo de Beatriz Nascimento desde o
seu ingresso na Universidade foi de suma importancia para o inicio do Movimento Negro
contemporaneo no Rio de Janeiro (RATTS, 2006). Muitas reunides comecgaram a acontecer a
partir do ano de 1974 no Centro de Estudos Afro-Asiaticos (CEAA), localizado na Universidade

Candido Mendes (UCAM), conforme relata a propria pesquisadora e militante:

[...] Os primeiros encontros do movimento negro no Rio de Janeiro deram-se no
Conjunto Universitario Candido Mendes, em Ipanema, e no Teatro Opinido, em
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Copacabana, Zona Sul da cidade. [...] Algumas dessas pessoas (no caso do Teatro
Opini&o) eram mais velhas e egressas do Teatro Experimental do Negro (TEM), que
congregava nas décadas passadas artistas e intelectuais negros e mulatos de varias
areas. A maioria, entretanto, era constituida de jovens com acesso a informacées sobre
as lutas de independéncia de paises africanos, sobre 0 Movimento dos Direitos Civis
norte-americano (integracdo social, Black Power, Guerra do Vietnd e 0 movimento
musical conhecido como soul music). Contava-se ainda com a quebra do velho
colonialismo que tinha como Gltimo protagonista Portugal (o Império ultramarino) e
os paises africanos lus6fonos, notadamente Guiné-Bissau, Angola e Mogambique. [...]
A discriminagdo racial, o preconceito de cor preta passam a ser objeto da bandeira de
libertacdo do contingente mais subordinado e excluido dos direitos basicos da
cidadania plena. (NASCIMENTO, 2021, p. 221-223).

Nota-se, assim, que a década de 1970 era um momento de efervescéncia politica em
ambitos nacional e internacional. Os ativistas negros e negras reuniam-se para discutir a
democratizac&o e as situacBes de racismo que aconteciam tanto na Africa, na América do Norte
como no Brasil. Alex Ratts (NASCIMENTO, 2021, p. 9-10) enfatiza este contexto politico-

social em que Beatriz vivia enquanto realizava suas pesquisas:

Nos anos 1970, em todas as regides do pais, especialmente nas grandes capitais, é
perceptivel a entrada de estudantes negra e negros nas universidades publicas. Uma
parte se aglutina e se engaja na formagdo de grupos que constituiram o movimento
negro durante o regime militar. A carreira académica de Beatriz Nascimento foi feita
basicamente em histéria [...]. Durante a especializacdo, a pesquisadora teve duas
bolsas de curta duragdo, uma da Casa Léopold Senghor e outra da Fundacéo Ford, que
na época investia em relag@es raciais no pais. Parte da pesquisa, realizada de maneira
independente de qualquer instituicdo académica, consistia em observar —em campo e
via documentagdo — os quilombos como sistemas alternativos a estrutura escravista,
com potencial continuidade em favelas, particularmente no caso do Rio de Janeiro

[.]

Sendo assim, o ingresso de Beatriz Nascimento na Universidade é o principio das suas
pesquisas e da sua atuag¢do militante porque “o contato da juventude negra universitaria com as
correntes de pensamento de esquerda marcou profundamente a fisionomia do Movimento
Negro brasileiro” (CARRANCA; OLIVEIRA, 2020, p. 84). Essa aglutinacao de pesquisadores
engajados € perceptivel pelo aumento de pesquisas sobre a historia negra brasileira, a
inquietacdo dos(as) estudantes negros(as) € compreensivel na medida em que buscavam
transformar as suas préprias realidades sociais. Nesse sentido, desses encontros universitarios,
surgiram importantes grupos de estudos: o Instituto de Pesquisas das Culturas Negras (IPCN)
e a Sociedade Internacional Brasil Africa (SINBA). Segundo Alex Ratts (2006), esses grupos
sdo oriundos do Grupo de Trabalho André Reboucas (GTAR) fundado por Beatriz Nascimento
na Universidade Federal Fluminense (UFF). Concomitantemente, em Salvador, surge a
Sociedade Cultural Bloco Afro 11é Aiyé; em Séo Paulo, ocorre a retomada do teatro negro pelo

Centro de Cultura da Arte Negra (CECAN) e no Rio Grande do Sul, o Grupo Palmares desloca
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as comemoracOes do treze de maio, data da Abolicdo da Escravatura assinada pela princesa
Isabel, para o vinte de novembro, data de morte do lider Zumbi do Quilombo dos Palmares
(GONZALEZ, 2018).

N&o obstante, os debates acalorados desses grupos que questionavam a narrativa
historiogréfica vigente atrairam os olhares conservadores em voga durante a Ditadura Militar,
tendo como um dos principais alvos as declaragdes feitas por Beatriz Nascimento que negavam
a ideia de “democracia racial”. Mesmo ocupando importantes cargos durante a década de 1970,
como o de pesquisadora do Arquivo Nacional, sob orientacdo do renomado professor José
Hondrio Rodrigues, e de pesquisadora da Fundacdo Getulio Vargas, suas acdes eram vigiadas
pelo governo. Os militares temiam as reacGes provenientes desta disputa ideoldgica,
acreditavam que as agdes do Movimento Negro podiam perturbar a “ordem” instaurada pelo
regime desde o golpe de Estado ocorrido em 1964: “[...] Seus militantes eram estigmatizados e
acusados pelos militares de criar um problema que supostamente ndo existia, 0 racismo no
Brasil [...]” (DOMINGUES, 2007, p. 111).

Segundo Petrdnio Domingues (2007), a repressdo da Ditadura Militar foi sentida pelo
Movimento Negro, no entanto, no final da década de 1970, seus militantes reorganizaram-se
contra o regime no bojo dos movimentos populares, sindicais e estudantis. Assim como Beatriz
Nascimento (2021), Domingues (2007) aponta a inspiragdo do Movimento Negro brasileiro nas
lutas internacionais travadas em Africa e nos Estados Unidos da América como um fator
impulsionador na radicalizacdo brasileira contra as discriminagfes raciais ocorridas durante a
repressdo militar. Tal fato é perceptivel na consequente fundacdo do Movimento Negro
Unificado (MNU), ocorrida em 1978, cujo objetivo era a unificacdo das entidades negras
fragmentadas pelo pais no intuito de fortalecer o poder politico do Movimento Negro.

Dentre as reivindicacdes do MNU, a pauta educacional era bastante valorizada e possuia
as seguintes propostas: a revisdo dos contetdos preconceituosos dos livros didaticos, a
capacitacdo de professores para uma pedagogia interracial, a reavaliacdo do papel do negro na
historia do Brasil e a inclusdo do ensino da historia da Africa e da literatura negra nos curriculos
escolares (DOMINGUES, 2007). Nesse ambito, Beatriz Nascimento (2018, p. 67) corroborava
com as reivindicagdes do MNU, grupo do qual também fazia parte, ela acreditava que “sé o
levantamento historico da vivéncia dos negros no Brasil [...] podera erradicar o complexo
existente neles, assim como o preconceito racial por parte dos brancos”. Sua historiografia dos
quilombos se prendia ao conceito de “paz quilombola”, a qual estava alicer¢ada na organizagao

social do quilombo e nos seus desdobramentos nos momentos cotidianos: “[...] trazendo a luz
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atualmente o quilombo como organizagdo autbnoma, onde ela se mantinha independente da
guerra, independente da luta [...]” (NASCIMENTO, 2018, p. 130).
Dessa forma, os estudos de Beatriz Nascimento (1970-1990) foram essenciais enquanto

estratégia para a “reavaliagdo do papel do negro na Historia do Brasil” que o MNU propunha:

O quilombo é a memodria, é histéria, € o ser, assim nos o entendemos na
década de 70. Era o nosso lema para a recuperagdo de nossa identidade, de nossa
ancestralidade, de ser no mundo adverso.

A partir de 1960 o mito Zumbi apropriou-se de nossa sociopolitica, foi ele
que nos fez caminhar adiante da historia, resgatando o passado, aproximando-nos dos
mais oprimidos e inventando 0 movimento negro na década de 70.

Sob sua esfinge, sua imagem recalcada que estava em cada um de nos, ele
inventou um movimento. Fazendo-nos lembrar hoje que o quilombo é o espago que
ocupamos. Quilombo somos n6s. Somos parte do Brasil. Esse Brasil democratico,
revoluciondrio que ajudamos a construir € assim que 0 queremos.

Contra todas as for¢as conservadoras. Quilombo hoje é 0o momento de resgate
histérico. Estamos presentes em nés, entre nds, no mundo. (NASCIMENTO, 2018, p.
352).

Esse resgate historico demonstra o que a pesquisadora Nilma Lino Gomes (2012) chama
de “movimento educador”. Para Gomes (2012), o Movimento Negro ¢ um ator coletivo e
politico que vé a educacdo como um direito conquistado por aqueles que lutam pela democracia,
tendo em vista que a educacdo configura-se como produtora de conhecimentos, formadora de
didlogos interculturais e um meio de ascensdo social. Sendo assim, compreendo que 0s
trabalhos intelectual e militante de Beatriz Nascimento, desenvolvidos entre as décadas de 1970
a 1990, sdo fruto de rela¢Bes sociais que produziram novos conhecimentos de suma importancia
para a construcdo da identidade afro-brasileira (GOMES, 2012).

Corroboro com o pesquisador Rodrigo Ferreira dos Reis (2020) sobre a trajetoria
intelectual e militante de Beatriz Nascimento ser fruto de uma memoria coletiva. Reis (2020)
analisou as narrativas e as imagens produzidas na academia sobre o pensamento de Nascimento
(1970-1190) ¢ a concebe enquanto “Entidade Teorica”. Segundo o autor, o trabalho de Beatriz
é inovador ao realizar a desobediéncia epistémica que avigora a emancipacdo dos homens e
mulheres, negros e negras, em diaspora a partir de uma memoria (Ori) que se liga ao corpo e
ndo a um territorio. Reis (2020) explica que a sua atuacdo enquanto investigadora da diaspora
a elevou ao status de pensadora impar, aproximando-a com o campo de estudos decolonial e
pos-colonial (ainda que haja distanciamentos temporais) porque a sua ideia de continuum

historico se fixou a sua propria imagem:

O pensamento de Beatriz Nascimento invoca em nés historiadores a necessidade de
ampliar a linguagem para além daquela constituida sobre bases coloniais de
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dominacdo e de uma racionalidade que se prop8e neutra e imparcial. Seu trabalho
também nos remete a pensar como, através dessa nova perspectiva corpo/intelecto,
cabeca e territorio sdo ordenados dentro de uma narrativa que comporte uma
objetividade historica” (REIS, 2020, p. 109).

E possivel afirmar, desse modo, que o pensamento de Beatriz Nascimento ultrapassa as
barreiras temporais e esta ligado em circularidade a outros territorios epistémicos (REIS, 2020).
Suas acbes, em conformidade com os anseios do Movimento Negro, reeducam e emancipam 0s
sujeitos e a propria sociedade (GOMES, 2012). Com o fim do governo militar, em 1985, seus
estudos ganharam maior visibilidade, recebendo, inclusive, o titulo de “Mulher do Ano” (1986)
pelo Conselho Nacional da Mulher Brasileira em reconhecimento aos estudos entre raga, classe
e sexo™® (NASCIMENTO, 2020) e, em 1989, Nascimento (2018) realizou uma das suas maiores
obras com o filme “Ori”, atuando como pesquisadora, narradora e autora dos textos, em parceria
com a socidloga e cineasta Raquel Gerber.

No campo do Ensino de Historia, podemos empregar o pensamento de Beatriz enquanto
andlise do passado, do presente e do futuro dos corpos diaspdricos para compreendermos a
ampliacdo da no¢do de humanidade para além da norma branco-europeia, conforme Reis (2020,
p. 69) sinaliza: “Ori, como ordenador do tempo, se manifesta como mediador do passado, do
presente e do futuro e possui a capacidade de dilacerar o presente e 0 passado, separando sujeito
e objeto, bem como a propria Historia [...]”. Nesse sentido, Reis (2020) atribui a operabilidade
temporal ao conceito de Ori, trabalhado por Beatriz Nascimento (2018) em sua obra filmica,
que sera explicado mais adiante. A convergéncia com Reis (2020) que estabeleco neste trabalho
é a identificacdo da circularidade epistémica do pensamento de Beatriz. Sua investigacdo com
consultas a fontes primarias e secundarias trouxe a tona uma cosmo-concep¢do (MACHADO;
OLIVEIRA, 2018) que pdde desmembrar-se em diversas categorias conceituais. A
circularidade contida na epistemologia elaborada por Beatriz emerge, assim, enquanto mais um
elemento dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros, cognoscivel em sua obra.

De modo geral, posso dizer que alem de historiadora, Maria Beatriz Nascimento foi
professora da rede plblica de Educacio Basica do Rio de Janeiro®*, foi roteirista, poeta e ativista
em diversos grupos que tinham como pauta os direitos das mulheres e dos(as) negros(as). Como
dito previamente, seu percurso académico é marcado pelos importantes estudos acerca das

relagdes etnico-raciais no Brasil, principalmente os referentes a historia dos quilombos, ao qual

13 Nomenclatura utilizada antes do termo “género” ser utilizado no campo de estudos feministas, conforme explica
Alex Ratts (NASCIMENTO, 2020).

14 Aprovada em concurso publico, no ano de 1984, pela Secretaria de Educagio e Cultura do Estado do Rio de
Janeiro (BATISTA, 2016).
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detinha a sua analise sobre os aspectos de rupturas e de continuidades histérico-sociais. O seu
intento era o de construir novas narrativas para a Histéria brasileira sob a perspectiva da
populacéo negra, e, com isso, “[...] estava em pleno acordo com uma concepgao mais engajada
de ocupar a universidade como lugar privilegiado da disputa com o campo intelectual brasileiro.
Esta era a sua militancia, e foi também o seu dilema!” (BATISTA, 2016, p. 44).

Entretanto, mesmo no periodo de redemocratizacao, a militincia do Movimento Negro
continuava sentindo os impactos das opressdes vividas, e com Beatriz ndo foi diferente: em
meados da década de 1980 foi diagnosticada com transtornos psiquicos, voltando a vida
académica somente em 1992 para cursar o mestrado em Comunicacgdo Social na UFRJ, sob
orientacdo de Muniz Sodré (RATTS, 2006). De acordo com a tese de Wagner Vinhas Batista
(2016), durante este intervalo de tempo, Beatriz Nascimento enveredou pela literatura, poesia,
ensaio e prosa, produzindo cerca de mil poemas e aforismos. O autor destaca 0 motivo do
afastamento de Beatriz da academia: “Ela teria abandonado o discurso cientifico pela recusa a
racionalidade do pensamento ocidental e rejeicdo do que era europeu. Também manifestava a
necessidade de romper com o pensamento estritamente académico. Essa questao se constituia
em mais um dilema [...]” (BATISTA, 2016, p. 44). Somado a isso, em 1982, em depoimento
publicado no livro de Haroldo Costa, Fala, Crioulo, Beatriz Nascimento (2018, p. 249) explica

0 cansago mental e emocional adquirido durante os anos de trabalho:

[...] O nosso trabalho comegou na época braba mesmo, em 1974, em plena gestéo do
Al-5, quando juntar gente para discutir esses assuntos era perigoso e arriscado. O
ndcleo que inicialmente era de doze alunos, agora tem mais de vinte pessoas, brancos
e pretos, interessados na mudanga do discurso que a Histdria oficial do Brasil nos
impinge h4 muitos e muitos anos. Mas a nacdo é muito autoritdria, a sociedade
brasileira € muito acomodada, principalmente esta que est4 no Poder, e quem estd no
Poder acaba nos isolando dentro do espaco das nossas préprias propostas... Por
exemplo, eu estou sentindo que estd havendo um grande reavivamento da cultura
negra, mas isso, ndo se iluda, é uma defesa da sociedade branca, por mais paradoxal
que isso pareca, e quem ndo percebe embarca direitinho pensando que é uma atitude
positiva em relacdo a nés.

Continua:

[...] Atualmente eu estou frequentando trés analistas. Muita gente se admira quando
eu digo isso, porque é raro ver-se negro em sessdo de psicanalise, a condicdo
econdmica ndo lhe permite, em compensacdo ndo se pode esquecer que grande parte
da comunidade negra estd nos hospicios ou nos carceres. [...] Do momento em que a
gente vive numa sociedade dual, tenta se adaptar e nesse desespero, se pode parar na
prisdo ou no hospital, e as pessoas que supostamente deviam nos tratar ndo nos
conhecem, ainda que pensem que sim. E uma coisa que eu discuto muito com o meu
analista. Ele sempre me diz que gosta muito de negro, que vai comer angu no suburbio
e que esse negocio de pensar que negro € inferior esta dentro de mim. Eu digo para
ele que ndo, que a inferiorizagdo do negro é uma coisa que eu sou levada a vivenciar
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a todo momento e isso me empurra muitas vezes a brigar, agredir as pessoas ou faz
com que eu me recolha para dentro de uma casca [...] (NASCIMENTO, 2018, p. 250).

A dedicacédo de Beatriz Nascimento aos estudos revela a ardua luta da populagdo negra
por igualdade social. Por mais que os seus esfor¢cos demonstrassem um trabalho cientifico digno
de reconhecimento, suas vozes sdo silenciadas e privadas de atingir os ambientes de poder.
Beatriz Nascimento (2018, p. 250) recorda a situacdo do professor Eduardo de Oliveira e
Oliveira que, em 1977, estava participativo no Movimento Negro, organizando a Quinzena do
Negro na USP, e na década seguinte também padecia: “[...] acabou ficando isolado dez dias em
casa, ninguém o procurou e ele, que ja estava com problemas mentais, morreu de fome, de
abandono”. E concluiu: “Ser negro ¢ uma identidade atribuida por quem nos dominou. Para
que o nosso futuro seja diferente e melhor, é necessario que nds pensemos a nosso respeito na
condicdo de ser humano, e acreditemos que 0 mundo esta ai para todos os seres humanos
viverem” (NASCIMENTO, 2018, p. 251).

No sébado, dia 28 de janeiro de 1995, Maria Beatriz Nascimento foi assassinada com
cinco tiros pelo preso albergado Jorge Amorim Viana, conhecido por “Danone”, no bairro de
Botafogo, zona sul da cidade do Rio de Janeiro. O motivo teria sido uma discussdo por Beatriz
defender a amiga que sofria agressdes do sujeito. Segundo o jornalista Paulo Gramado (1995),
cerca de trezentos amigos e militantes do Movimento Negro compareceram ao enterro, e,
embora a familia tenha negado, os companheiros de Beatriz viam a ligagdo entre o crime e 0
motivo de racismo, e contabilizavam o quinto assassinato de militantes cariocas em menos de
um ano. Batista (2016, p. 49) destaca outras perdas importantes para a intelectualidade negra
que trilharam os mesmos caminhos com Beatriz: “Eduardo Oliveira e Oliveira (suicidio),
Hamilton Cardoso (suicidio) e Lélia Gonzalez (enfermidade)”. Sobre estes encontros e
desencontros, Beatriz Nascimento (2018, p. 474) escreveu em versos: “Tudo comegou com
Eduardo. E preciso saber de onde se vem, para saber aonde se vai. E eu j& estava. J ndo ia, nem
vinha”.

Beatriz Nascimento € escolhida, no ano de 2016, por votagéo direta nas midias sociais,
para ser 0 nome da Biblioteca do Arquivo Nacional, importante 6rgéo cultural criado em 24 de
marco do ano de 1876 pelo Decreto Imperial n° 6.164%, local onde foi estagiaria durante a sua

formacdo académica no ano de 1971. Mais recentemente, o Projeto de Lei n° 614, de 2022,

15 \Ver mais em: https://www.gov.br/arquivonacional/pt-br/servicos/biblioteca-maria-beatriz-nascimento. Acesso
em: 27 jul. 2022.
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elaborado pelo Senador Paulo Paim (PT/RS)!¢, propde que o nome de Beatriz Nascimento seja
inscrito no Livro dos Herdis e Heroinas da Patria. O Projeto ainda estd em tramitacdo, destinado
a Camara dos Deputados para possivel aprovacdo, e reafirma a potencialidade do Movimento

Negro em exigir que o pais reconheca a sua luta historica pelo tratamento igualitario.

3.2 Porto seguro: Beatriz Nascimento e a professora na viagem Transatlantica

Conheci Beatriz Nascimento em minhas andancas pelos movimentos negros, assim
como muitas(os) historiadoras(es), néo tive o seu nome mencionado durante toda a minha vida
académica. Lembro de um dia assistir, por meio das redes sociais de um grupo militante, o
trecho de sua entrevista na Quinzena do Negro na Universidade de Sao Paulo (USP)Y’, de 1977,
e ficar impactada com a imponéncia de suas palavras que questionavam a historiografia a
respeito da populagédo negra no Brasil. Nessa ocasido, Beatriz fez importantes reflexdes sobre
a histéria social dos quilombos e foi contundente ao dizer que a narrativa histérica néo se finda
nos momentos de repressdes, para ela, a continuidade histérica dos quilombos esta presente
nas favelas e demais organizacfes sociais negras que representam suas formas de resisténcia e
de bem viver.

Instigada por essas reflexdes, pesquisei sobre a vida e obra de Beatriz Nascimento e,
como muitas(os) militantes fui sensibilizada pelas imagens e narrativa do filme Ori, lancado
em 1989 pela cineasta e sociologa Raquel Gerber, cujo texto e narrativa foram elaborados pela
historiadora Beatriz Nascimento de forma poética e pessoal. O filme documenta a efervescéncia
gue 0s movimentos negros passavam entre 0s anos de 1970 e 1980 para ressignificar a historia
afro-brasileira por meio do protagonismo negro. Beatriz Nascimento (2018, p. 327) questiona
o0 que ¢ a civilizagdo africana e americana, elucidando: “[...] E um grande transatlantico. Ela
ndo ¢ a civilizagdo Atlantica, ela ¢ Transatlantica”. Mais adiante ela diz: “[...] Quando cheguei

na Universidade a coisa que mais me chocava era o eterno estudo sobre o0 escravo. Como se sO

% Ver mais em: https://www?25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/152225; e em:
https://legis.senado.leg.br/sdleg-getter/documento?dm=9089766 &ts=1655324745150&disposition=inline.
Acesso em: 27 jul. 2022.

7.0 trecho citado faz parte do documentario O Negro da Senzala ao Soul, disponivel em: O NEGRO da senzala
ao soul (1977). YouTube. Publicado por “Gabriel Priolli”. Documentario realizado pelo Departamento de
Jornalismo da TV Cultura de S&o Paulo, 2015. 1 video (45min.). Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=5AVPrXwxh1A>. Acesso em: 14 nov. 2020.
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tivéssemos existido dentro da nagdo como mao de obra escrava, como mao de obra para fazenda
e para a mineragdo” (NASCIMENTO, 2018, p. 328).

Ori é um termo lorubé, dos povos da Africa Ocidental, que significa cabeca, nas
religibes de matrizes africanas é a consciéncia de sua identidade e a iniciacao ritualistica de um
novo estagio para a vida. A palavra foi escolhida por Beatriz Nascimento na perspectiva de
resgatar a relacio entre Africa e Brasil, assim, Ori é tornar-se visivel, é renascer e recuperar a
identidade das(os) negras(os) brasileiras(os) como se o corpo fosse 0 documento e 0 passaporte
para a libertagdo do cativeiro, pois ¢ “fazendo a cabe¢a” que cada individuo tem o poder de
tornar-se um quilombo contra o sistema social que o oprime, conforme a narragédo do

documentario Orfi:

Entre luzes e som s6 encontro meu corpo antigo...

Velho companheiro das ilusdes de cagar a fera.

Corpo de repente aprisionado pelo destino dos homens de fora.

Corpo mapa de um pais longinquo...

Que busca outras fronteiras que limitem a conquista de mim.

Quilombo-mitico que me faga contetdo das sombras das palmeiras...

Contornos irrecuperaveis que minhas maos tentam alcangar. (NASCIMENTO, 2018,
p. 333).

Segundo Alex Ratts (NASCIMENTO, 2021, p. 18) — o pesquisador que ha mais tempo
dedica o seu trabalho a obra de Beatriz Nascimento —, 0s conceitos de transmigracéo e
transatlanticidade que demonstram a relagdo entre Brasil e Africa sdo “[...] a tessitura de um
pensamento negro-africano descolonizador que estd expressa em inimeros artigos, livros e
entrevistas, antes de haver os termos ‘descolonial’ ou ‘decolonial’”. Na esteira da critica ao
colonialismo, Ratts (NASCIMENTO, 2021) diz que a autora pode ser vista no conjunto de
intelectuais ativistas renomados, como 0s martiniquenses Aimé Césaire e Frantz Fanon, ou
como os africanos, Agostinho Neto, de Angola, Amilcar Cabral, de Guiné Bissau, ou, ainda, na
lista de brasileiros como Guerreiro Ramos e Clévis Moura. O autor também cita alguns nomes
de companheiros de militdncia de Beatriz como Abdias do Nascimento, Lélia Gonzalez e
Eduardo de Oliveira e Oliveira, sendo este Gltimo o professor universitario que organizou a
Quinzena do Negro na USP, citada anteriormente, onde Beatriz apresentou a célebre
Conferéncia Historiografia do Quilombo.

No entanto, o trabalho de Beatriz Nascimento foi silenciado por muito tempo dentro do
meio académico. Compartilho do mesmo pensamento de Leonor Franco de Aradjo e Eduardo
David de Oliveira (2019, p. 345) sobre a recusa da sociedade brasileira em reconhecer o papel

da mulher negra e, especialmente, sobre a recusa da academia em reconhecer a importancia do
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pensamento de Beatriz ja que ela refutava a visdo classica da historiografia brasileira: “[...] Ela
além de ter que vencer o machismo, o racismo, as questdes geracionais e de género, é
questionada na sua competéncia e qualidade académica [...]”. Ao contrario de Lélia Gonzalez,
Beatriz Nascimento ndo chegou a alcancar um cargo de professora universitaria, mesmo
possuindo graduacdo em Histdria e especializacdo em Historia do Brasil. No entanto, podemos
notar as relagdes de género imbuidas pelo fato de Lélia cita-la em diferentes oportunidades, o
que outros pares nao faziam (RATTS, 2006). No ano de 1995 teve a vida ceifada ao ser vitima
de feminicidio por tentar ajudar uma amiga, neste periodo Beatriz Nascimento cursava hd um
ano o0 mestrado em Comunicacdo Social na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e
era professora da rede estadual de Educacgéo Baésica.

No prefacio do livro Eu sou atlantica — sobre a trajetéria de vida de Beatriz Nascimento
(RATTS, 2006), Sueli Carneiro (uma das intelectuais negras mais importantes do Brasil) diz
que Beatriz Nascimento libertou a negritude do aprisionamento académico ao passado
escravista por construir novos conceitos e abordagens, sobretudo pela atualizacdo da nocéao de
quilombos urbanos, que ressignificou o territério/favela como espaco de continuidade histérica
que sobrep6e a marginalizacdo social. Sueli Carneiro afirma que a obra de Beatriz Nascimento
(1970-1990) ¢ um “porto seguro”, individual e coletivo, em que negras e negros podem ver ¢
conhecer outra face do Brasil. Na sequéncia, Alex Ratts, o autor da obra, enfatiza que se comove
com a personalidade de Beatriz e que o livro é fruto de sua experiéncia em movimentos por
raizes e rotas correlatas que a teve como “ancora do seu barco a deriva no Atlantico Negro”.

Foi assim que também me senti, como se tivesse alcangado um “porto seguro” quando
conheci a vida e a obra de Beatriz Nascimento, quando me encontrei na sua definicdo de
quilombo e pude nomear e expressar meu modo de viver e de lecionar. Nunca esqueco a frase
que um estudante me disse durante uma discussao: “Quem quer respeito tem que respeitar”. Era
um periodo de mares revoltos na minha vida, ndo no sentido pessoal, eu estava feliz por estar
finalmente lecionando na Educagdo Béasica, mas aquela comunidade era complicada, aquela
turma era muito dificil para me relacionar, os estudantes eram agitados, questionadores e ndo
se importavam com as minhas aulas.

Apds inlmeras tentativas metodoldgicas — entre jogos, pesquisas, masicas, filmes e tudo
mais —, decidi que so iria cumprir o basico com o livro didatico e com questdes no quadro,
dando atencdo somente para quem quisesse aprender. Acredito que muitas pessoas ja passaram
por esse cenario, nao importando qual papel desempenhavam no momento, o fato é que, agindo
assim, eu também estava desrespeitando-os. Alguns dias depois, para terminar de falar o que

havia programado, o0 que eu julgava ser importante, eu gritei na sala de aula exigindo siléncio,
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foi entdo que 0 menino me atingiu com aquelas palavras. Passei dias sem conseguir entender a
mensagem e sem admitir a minha ignorancia. Depois de refletir muito sobre a minha prética
docente, engoli 0 meu orgulho e pedi desculpas a turma, enfatizei as palavras que me fizeram
pensar e, a partir dali, sempre fui franca e mostrei as minhas fragilidades para a “gurizada”,
afinal, estamos no mesmo barco.

Seguimos, assim, a nossa viagem durante os sete anos em que estive naquela
comunidade. Embora ndo fosse a minha primeira experiéncia enquanto docente, foi onde me
senti mais acolhida e pude amadurecer. Foi la que descobri os entraves da educacéo publica por
tras dos bastidores e onde ancorei a minha esperanca. Aprendi naquele espaco que quase todas
as teorias e métodos aprendidos na universidade ndo faziam sentido se também néo
significassem alguma coisa para os estudantes. Aprendi que 0 anacronismo nao seria 0 maior
erro profissional que eu poderia cometer, 0 maior erro, sem davidas, era agir sem sensibilidade,
achando que eu deveria fazer o meu trabalho sem envolvimento afetivo. Aprendi que, além de
conhecer o lugar social em que eu atuava e o lugar episttmico que eu pretendia alcancar
(PEREIRA, 2018), nenhuma tematica € mais importante do que as relacGes sociais igualitarias
gue construimos na convivéncia diaria. Aprendi, entdo, a romper com o provavel (MEINERZ;
CAIMI; OLIVEIRA, 2018) e percebi que os conteudos sdo percursos que escolhemos
justamente para pensarmos e aprimorarmos 0s nossos sentidos, a nossa humanidade.

Curiosamente, no mesmo periodo em que eu enfrentava dificuldades na comunidade
escolar, participei como ouvinte em uma formacdo em prol da Educacdo Antirracista e um
palestrante me disse que ele sé considerava nomear um profissional de professor apos sete anos
de atuacdo na Educacdo Basica, perguntei o porqué e ele ndo disse. Na época fiquei um pouco
ofendida, mas hoje essa afirmacdo me faz muito sentido, espero encontra-lo um dia para dizer

gue Muniz Sodré (2017) me mostrou por essas andancgas que Exu inventa o seu tempo.

3.3 Comunitarismo: O Quilombo de Beatriz Nascimento

Uma das grandes inquietacdes da historiadora Beatriz Nascimento (1970-1990) era o
estudo da populacao negra brasileira baseado nas mazelas sociais. Para ela, a literatura existente
reforgava esteredtipos racistas e, apesar das fontes escassas, 0 periodo escravagista também
poderia ser revisto através da epistemologia e do protagonismo dos proprios negros e negras
enquanto sujeitos historicos. O seu estudo teve como objeto central a ideia do quilombo,
enquanto heranca africana e como um sistema social alternativo ao modelo colonizador vigente,

ndo apenas no sentido de luta contra a escravatura, mas como uma organizagdo propria da



58

populagéo afro-brasileira, cujo sentido perpassa as nogOes de resisténcia, comunitarismo e
continuidade histérica. Sendo assim, neste trabalho, concebo o conceito de quilombo, cunhado
por Beatriz Nascimento (2018), como ele préprio um Valor Civilizatério Afro-brasileiro devido
as conexdes de ideias estabelecidas durante a sua elaboracdo com outros(as) militantes
negros(as) e a sua capacidade mobilizadora quando inserido ideologicamente em outras
organizag@es sociais, como € o caso do carnaval e do proprio movimento negro.

Em um artigo denso intitulado O Conceito de Quilombo e a Resisténcia Cultural Negra,
publicado originalmente em 1985 e ampliado em 1994, Beatriz Nascimento (2018) afirma que
a origem do quilombo se da enquanto instituicdo angolana, situada historicamente no periodo
pré-diaspora africana, momento de redefinicdo politico-social devido ao contato com o0s
portugueses. Por volta de 1560, os Jagas (também conhecidos por Imbangalas), povos
cacadores bantos vindos do leste, ingressam na regido central e invadem o reino do Congo,
dando origem a uma nova organizacao chefiada pelas dinastias Kingui (chefe Imbangala) e
Ngola (chefe Mbundo) contra a invasdo portuguesa. Segundo a autora, os Jagas/Imbangalas
eram reconhecidos pelas suas caracteristicas ndmade, guerreira e pela formacdo social. Sobre
esta Ultima, o termo kilombo, que em quimbundo significa “acampamento guerreiro na floresta”
(NASCIMENTO, 2018, p. 305), teria sido introduzido por eles como sendo o territorio, o
campo de guerra, a casa de ritual ou os préprios individuos que apos o ritual de iniciacdo — que
consistia na circuncisao do jovem guerreiro — incorporavam-se a sociedade Imbangala.

Ao analisar a documentacéo oficial produzida no periodo colonial brasileiro, a autora
faz a inter-relacdo entre Brasil e Angola estabelecendo algumas conexdes entre o quilombo
brasileiro e a formacdo étnica do kilombo angolano, principalmente em relacdo ao modelo
palmarino: “[...] O Quilombo dos Palmares ¢ um fendmeno paralelo ao que esta se desenrolando
em Angola no final do século XV1 e inicio do século XVII. Talvez seja esse quilombo o Gnico
a poder ser correlacionado concretamente com o kilombo angolano [...]” (NASCIMENTO,
2018, p. 281).

O titulo Ganga Zumba, registrado em documentacdo portuguesa quando o chefe
africano de Palmares negocia o fim dos conflitos com as autoridades coloniais, demonstra essa
ligagdo: “[...] Em Angola, o titulo Ganga Zumba pertencia ao rei Imbangala com uma pequena
variacdo: Gaga” (NASCIMENTO, 2018, p. 281). Outra similaridade registrada por Beatriz
Nascimento sdo os escritos de um cronista da época que afirma que o adorno de conchas e
trancas da cabeleira do rei palmarino era idéntico ao utilizado por costume do rei Imbangala,
tal como provavelmente a técnica de guerra protagonizada por Palmares deveria ter alguma

relacdo ao ponto de resistir por tanto tempo contra as investidas coloniais.
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No Brasil, Beatriz Nascimento (2018) encontra a defini¢do oficial de quilombo feita
pelo Conselho Ultramarino, em 1740, que o estabelecia como habita¢des de negros fugidos que
passem de cinco. A autora também discorre pelos estudos bibliograficos de sua época (1970-
1990), estabelecendo duas tendéncias de estudos acerca dos quilombos brasileiros: a ideologia
liberal burguesa, pela qual alguns historiadores instituem um ideal inato de liberdade, uma
necessidade dos negros e negras de voltarem as origens na Africa, e uma ideologia marxista
que vé o quilombo como tomada do poder, um carater insurgente da guerra contra a ordem
escravagista.

A autora discorda desses posicionamentos, Para Beatriz Nascimento (2018), a
conotacdo ideoldgica do conceito cunha uma episteme negra que concebe o quilombo ndo como
um territério externo, e sim um acumulo de valores sociais, culturais e politicos que compde a
nocdo de comunidade ao reconhecer as especificidades da luta da populacdo negra contra o
sistema opressor e por melhores condi¢6es de vida. A pesquisadora reconhece o carater politico-
social transformador do quilombo, entretanto, evidencia as suas caracteristicas singulares ao

delinear a paz quilombola:

Podemos ver, portanto, que, estabelecido num espaco geografico, presumivelmente
nas matas, o quilombo comeca a organizar sua estrutura social interna, autbnoma e
articulada com o mundo externo. Entre um ataque e outro da repressao oficial ele se
mantém ora retroagindo, ora se reproduzindo. Este momento chamaremos de “paz
quilombola”, pelo carater produtivo que o quilombo assume como ntcleo de homens
livres, embora potencialmente passiveis de escraviddo. Pensamos que, pela duracdo
no tempo, e pela expansdo no espaco geogréfico brasileiro, o quilombo é um momento
histérico brasileiro de longa duracdo e isto gracas a este espaco de tempo que
chamamos de “paz”, embora muitas vezes ela ndo surja na literatura existente. Creio
que o escravo negro brasileiro tivesse podido deixar um relato escrito, com certeza,
teriamos mais fontes da “paz” quilombola do que da guerra. Esta paz esté justamente
nos intersticios da organizacdo quilombola e sobre ela requer-se um esforgo de
interpretagdo maior, pela qual se ultrapassa a visdo do quilombo como a histéria dos
ataques da repressdo oficial contra uma outra organizacdo, que talvez na “paz”
ameagasse muito mais o regime escravocrata do que na guerra. O antes e o depois da
guerra dos quilombos é o que necessita ser conhecido [...]. (NASCIMENTO, 2018, p.
76-77).

Os quilombos sdo definidos, assim, como assentamentos sociais cuja organizagéo cria
uma nova ordem interna e estrutural: “[...] Sdo tentativas vitoriosas de reagao ideologica, social,
politico-militar, sem nenhum romantismo irresponsavel” (NASCIMENTO, 2018, p. 74). A fuga
para o quilombo é um ato de resisténcia e ndo de acomodacéo, Beatriz Nascimento (2018)
destaca que o quilombo se forma pela necessidade de organizacdo ndo estabelecida pelo
colonizador. A ideia de “negro fujdo”, disseminada pela documentacdo oficial e reafirmada por

muitos estudiosos, é preconceituosa, bem como a imagem de docilidade, muitas vezes evocada,
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sdo formas negativas de representacdes da populacdo negra. Em sua andlise, a narrativa
historica que idealiza os africanos dancando e cacando livremente pelas florestas no momento
em que sdo aprisionados e transportados para 0s navios negreiros pode gerar revolta contra a
brutalidade, porém transmite uma sensacao de fragilidade dessas pessoas.

Deste modo, a autora preocupou-se em mostrar que o quilombo ndo foi o reduto de
negros fugidos, foi a sociedade alternativa que a populagdo afro-brasileira criou, assim como
continuou criando mesmo apos a Abolicdo da Escravatura. Apesar de toda brutalidade sofrida,
0S negros e negras, tanto na Africa quanto no Brasil, tiveram relacdes sociais complexas e
autonomia na sua histéria, situacdes percebidas, por exemplo, nas estruturas internas dos
quilombos que mantinham “[...] desigualdades sociais em seu seio, embora ndo idénticas as
desigualdades de um sistema moderno” (NASCIMENTO, 2018, p. 215). Assim, 0 quilombo
também ndo pode ser entendido como a utopia de uma sociedade ideal.

Sobre essas relagbes, em 1976, em entrevista a Revista Manchete, Beatriz Nascimento
(2018, p. 98) afirma: “[...] O que eu quero ndo € narrar acontecimentos do passado, mas
estabelecer o que ha de continuidade entre o passado e o presente do negro no Brasil”. Partindo
da sua propria experiéncia, enquanto mulher negra e pesquisadora, Beatriz sentia que havia um
“corte” na sua historia, carecia saber a respeito das decisdes, dos atos e do pensar dos negros e
negras durante essas vivéncias para que, assim, pudesse perceber 0s seus papéis na sociedade
brasileira, e ¢ categorica ao dizer: “[...] a gente entende que quilombo ¢ uma coisa tao negra,
tdo propria nossa, tdo compreensivel para nos, que o homem branco, o dominador, nédo
conseguiu entender...” (NASCIMENTO, 2018, p. 132).

Pouco antes de concluir a licenciatura e o bacharelado em Historia, em 1971, enquanto
trabalhava como técnica de pesquisa no Arquivo Nacional (com acompanhamento do
historiador Hondrio Rodrigues), ela analisa documentos governamentais referentes aos
quilombos e percebe que muitos estavam localizados em éareas geograficas que

contemporaneamente séo favelas no Rio de Janeiro:

[...] Eu comecei a ver, nos cortes da policia e na correspondéncia da policia com o
Ministro da Justica, milhares e milhares de quilombos que estavam localizados em
areas geograficas que até hoje no Rio de Janeiro sdo areas de favelas ou ex-favelas.
[...] O quilombo ndo é, como a historiografia tem tentado traduzir, simplesmente um
reduto de negros fugidos, simplesmente a fuga pelo fato dos castigos corporais, pelo
o fato de os negros existirem dentro de uma sociedade opressora, mas também a
tentativa de independéncia, quer dizer, a independéncia de homens que procuram por
si sO estabelecer uma vida para si, uma organizacdo social para si. [...] A gente sé
conhece o quilombo através da documentagdo oficial, justamente a documentacao da
repressdo, quer dizer, sé o registro da histéria branca é que nos diz o que é quilombo
[...] (NASCIMENTO, 2018, p. 129-130).
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A partir desse momento, Beatriz Nascimento (2018, p. 137) comega a questionar a
continuidade, mesmo que simbdlica, do quilombo no poés-aboli¢ao: “[...] O quilombo de hoje
significa muito mais uma consciéncia, uma ideologia realmente, uma consciéncia de que vocé
€ um homem, que vocé é capaz de empreender coisas capazes de serem aceitas, viver e ser
aceito dentro de uma sociedade, é isso que é fundamental”. Nesse sentido, o continuum
historico € a resisténcia cultural de um grupo que persistiu dentro da sociedade brasileira, que
mesmo apd6s séculos de subjugacdo conseguiu adaptar-se e forjar sociabilidades e
epistemologias proprias, ainda que sofra com a aculturacao colonialista.

A autora identifica o controle colonial por meio das teorias de branqueamento, afirma
que a perda da identidade racial enfraquece o povo negro e é causadora de muita infelicidade e
doencas psiquicas por viverem em uma sociedade dual. Afirma que ela mesma passou por este
processo ao perder as suas raizes negras e percebe a violéncia que existe ao tentar moldar-se
para ser aceita em uma sociedade que ndo a reconhece. Entretanto, enfatiza que novos
quilombos séo criados diante dessas adversidades, como, por exemplo, a criacdo dos bailes
blacks, nas décadas de 1970 e 1980, por jovens que perceberam a perda de espaco nas escolas
de samba devido a elitizagcdo do carnaval no Rio de Janeiro.

Neste periodo, a importagdo do soul, estilo musical norte-americano que embalava os
bailes blacks, foi muito criticada no sentido de que o samba seria um elemento importante da
cultura afro-brasileira em sua “esséncia” e estava sendo depreciado pela nova gerag¢do. Sobre
isso, Beatriz Nascimento (2018, p. 193) diz: “Os negros desse quilombo do suburbio perderam
suas origens mas criaram o Black-Rio como uma maneira de se sentirem fortes. Poderosos
como no candomblé que também é uma possibilidade de vocé cansar de tanto dancar, relaxar e
no outro dia voltar ao trabalho [...]”. Dessa maneira, ao cunhar o conceito de transatlanticidade
durante a elaboracdo do filme Ori, Nascimento (2018) ressalta que ha um continuo histérico
diante de todo descontinuo e o Mar Atlantico emerge como um vetor entre os povos da Europa,
Africa e América que torna possivel a relacdo de encontros entre culturas tdo distintas.

Nessa perspectiva, embora a unidade racial africana seja um mito e que os africanos
tenham dado respostas diferentes as situagdes em que foram explorados e oprimidos pelos
europeus (MBEMBE, 2001), Beatriz Nascimento (2018) expbe que o dominador fora ingénuo
ao ser incapaz de prever as diversas formas de resisténcias dos povos africanos e afro-
americanos. Ao atribuir-lhes somente o corpo, negando-lhes a racionalidade, a branquitude néo
percebeu que o quilombo é a autonomia da populacgdo negra para além de um espaco fisico. Ou

seja, 0s quilombos se mantiveram mesmo apos as tentativas de aniquilacdo sofridas através das
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inimeras incursdes oficiais que enfrentaram, porque a sua ideologia é a episteme erguida que
n&o se curva ao cientificismo ocidental (NASCIMENTO, 2018).

[...] Todo historiador é um conversador e um sonhador em busca deste
continuum, digamos mesmo ser esta a nossa meta enquanto estudiosos do processo
do homem no planeta. Continuidade histdrica é um termo ainda mais abstrato do que
“sobrevivéncia” ou “resisténcia cultural” dos antropélogos. A continuidade seria a
vida do homem — e dos homens — continuando aparentemente sem clivagens, embora
achatada pelos varios processos e formas de dominagdo, subordinagdo, dominancia e
subserviéncia. Processo que aconteceu, ao longo desses anos, com aqueles que em
nossas abstragdes, se englobam na categoria de negros (NASCIMENTO, 2018, p.
254).

A vista disso, Beatriz Nascimento (2018) reafirma a conotago ideoldgica da nogao de
quilombo. O quilombo atua, entdo, no sentido de agregacdo, de comunidade, de pessoas que
que se reconhecem e se ajudam na luta por melhores condi¢des de vida: “[...] Sob sua esfinge,
sua imagem recalcada que estava em cada um de nds, ele inventou um movimento. Fazendo-
nos lembrar hoje que o quilombo é o espaco que ocupamos. Quilombo somos nés. Somos parte
do Brasil” (NASCIMENTO, 2018, p. 352). Assim, este sentimento de unido que Nascimento
(2018) expressa é manifestado em todas as suas relac6es sociais. Na militancia politica, esse
sentimento é notorio a medida que analisamos algumas de suas falas, como foi o caso da
Semana de Descolonizagédo e Contemporaneidade Negra, realizada no dia 19 de julho de 1987
na Casa de Cultura Laura Alvim, em Ipanema, Rio de Janeiro, em que ela diz:

No6s comegamos esta luta, nos anos setenta, ja hd quinze anos, e a gente esta
sempre nos encontrando; e a gente estd sempre... podendo... eu vim para essa mesa
por pedido do Fil6, assim, rapido, ali, eu subindo, ele me pediu:

“Vocé quer fizer na mesa?”.

Eu disse:

“Quero!”.

E essa situac@o, é uma situagdo muito interessante, muito propria nossa, é um
ethos, né! Do nosso movimento, do nosso movimento que nds iniciamos, que é
justamente estar unidos; quer dizer: nesse momento, acho agora, na década de oitenta,
é 0 momento da unido. Entdo, cada um esta disposto a auxiliar a cada um, sem se
importar com a ideologia de cada um, como se grupo ou outro esta se dirigindo mais
para aquele lado politico e ideoldgico ou o que for. Quer dizer, eu me sinto realmente
nesse papel e estou disposta a acompanhar, estou disposta a contribuir no que eu
puder, né! Com o Fild, com o pessoal do Alaafin Aiyé, com toda essa nova
efervescéncia do movimento de oitenta. E dizer que sou uma espécie de Tia Velha,
que pode contar umas histérias... [...] (NASCIMENTO, 2018, p. 301-302).

Assim sendo, o quilombo, a unido dos negros e negras, ocorre independente do
posicionamento politico ou das estratégias adotadas pelos diferentes grupos que compunham o
Movimento Negro da década de 1980. Para Beatriz Nascimento (2018), a cultura negra e o

desejo comum pelo fim do racismo eram maiores do que essas disputas, era um elo que unia a



63

todos e todas que nem sempre poderia ser explicado com palavras, conforme a sua narracao no
filme Ori: “[...] Aquela coisa de negro mesmo. Mas, é de negro, porque ¢ um homem ligado a
terra. E 0 homem que mais conhece a terra. [...] E 0 homem preto. A cor da lama, a cor da
Terra” (NASCIMENTO, 2018, p 336). Na sequéncia, a narrativa sugestiona que a terra ¢
quilombo e o quilombo é a ligacdo entre todas as pessoas negras, a soma de todas as suas
individualidades: “[...] Esta cidade que Eduardo amou! Eu estou voltando, Raquel... ¢ tdo bom,
¢ tdo bom o retorno. [...] A terra € 0 meu quilombo, meu espaco é o meu quilombo. Onde eu
estou, eu sou!” (NASCIMENTO, 2018, p. 337). Desse modo, podemos notar que
frequentemente Beatriz Nascimento (2018) expressava a sua nog¢ao de quilombo por meio de
versos, o “sentir” era destacado pela autora. Por conseguinte, defendo que o quilombo
estabelecido por Beatriz Nascimento (2018) detém as caracteristicas da nocdo de
Comunitarismo enquanto um dos Valores Civilizatérios Afro-brasileiros porque o principio de
didlogo e cooperacdo entre o povo negro se faz presente (TRINDADE, 2006).

Portanto, ficam evidentes as bases comunitarias do Quilombo de Beatriz Nascimento.
Do mesmo modo que Lélia Gonzalez, Nascimento (2021) preocupava-se com 0S aspectos
psicoldgicos da populacdo negra. Os resgates historicos do Quilombo dos Palmares e da figura
de Zumbi sdo uma resposta as figuras opressoras aclamadas como her6is nacionais pelos
brancos. As experiéncias traumaticas da transmigracao africana (didspora) sao sanadas com o
desenvolvimento da forca vital e do comunitarismo que, acrescento aqui, enquanto agéo
pedagdgica é capaz de provocar mudancas nas relacdes raciais e sociais, tal qual Beatriz
Nascimento (2021, p. 251) anunciou: “Agindo nos seus locais, seja no ‘terreiro’ mistico, nas
comunidades familiares, nas favelas, nos espacos recreativos (manifestando a musica de origem
africana, afro-americana ou afro-brasileira), os povos africanos da América provocam
mudangas [...]”. Mudancas essas instigadas pela dor e o prazer das memorias evocadas por
Beatriz (1970-1990), pelo amor em seus estudos que nos provoca a Seguir 0S espacos
transtemporais e transespaciais de libertacdo negra (SMITH, 2016). Sigamos a viagem
Transatlantica.

Sendo assim, a dimensao propositiva desta pesquisa ancora-se metodologicamente nos
Valores Civilizatérios Afro-brasileiros (TRINDADE, 2006), sobretudo no elemento do
Comunitarismo, que embasa a minha pratica docente antirracista pela qual busco contribuir
para um outro projeto de humanidade, de civilidade, outros jeitos de ser que expressem a vida
da populagdo negra baseada nesses valores (DORNELES, MEINERZ, 2021). O intuito da
metodologia adotada, como se vera mais adiante, € transcorrer o passado, o presente e o futuro

ndo no sentido de colocarmos todas as nossas energias para 0 que vira, mas na agdo de



64

construirmos histdrias que nos permitam adiar o fim do mundo (KRENAK, 2019) — o final dos
tempos é impensavel para os povos tradicionais — e que nos permitam ter o prazer de estarmos
vivos, abrindo caminho para os novos tempos porgue a tradi¢cdo é o fundamento da atualizacéo
e da novidade. Os protagonistas do tempo vivido sdo os descendentes e ndo 0s ancestrais,
pensemos os valores afro-brasileiros com base na matriz africana: o tempo africano é o tempo
dos ancestrais, a “voz” do passado ¢ ouvida sempre na intengdo de orientar e organizar o

presente (OLIVEIRA, 2003) pois tudo esta no presente (MACHADO, 2019).
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4 UMA PROPOSTA DE OFICINA PEDAGOGICA ORIENTADA PELO
COMUNITARISMO DE BEATRIZ NASCIMENTO

“Em mar sereno

Penso em mim

Todas (as) distancias
Rude apelo, mera ansia
De uma imortal promessa
Do fim, principio do fim
Amor que guardo em mim
Em longa fila de espera”
(Beatriz Nascimento'®)

Compreendo as oficinas pedagogicas como propostas didaticas realizadas por meio de
atividades que estimulam a cooperacdo, o livre pensamento e a partilha de ideias entre
estudantes e professores. Para Denise Dalpiaz Antunes (2012), as oficinas pedagdgicas de
trabalho cooperativo geram grandes oportunidades de envolvimento através da participacédo
ativa e na possibilidade de agir no grupo e com o grupo, assim como também permitem o
autoconhecimento e revelam os aspectos pessoais ao ser educador. A tese sustentada por
Antunes (2012) é a de que muitos professores ndo sabem trabalhar cooperativamente porque as
praticas pedagogicas adotadas ndo abrem espacgo para 0 amadurecimento pessoal que é obtido
através da reflexdo dos seus desejos intrinsecos de ser educador e 0s motivos extrinsecos para
ser professor. Assim, as atividades envolvidas em uma oficina pedagdgica cooperativa devem
gerar sentimentos que provoquem o autoconhecimento dos participantes e fortalecam a
motivacdo docente na Educacdo continuada. Ou seja, para além de uma sistematizacdo de
atividades com fins pedag6gicos, a criatividade e os sentimentos provocados fazem da oficina
pedagdgica cooperativa uma praxis diferenciada ao levar como finalidade as relagdes sociais e
a autorrealizacao docente.

Nesse sentido, considero que a pratica da oficina cooperativa seja adequada para
estabelecer a ligacdo entre a minha autoimagem e a realidade educativa que me insiro (escola
publica periférica) ao servir como instrumento de dialogo entre os estudantes e eu durante o
processo de aprendizagem mutua. Defendo que a relagdo estabelecida nas aulas de Histéria
requer que os estudantes sintam-se intelectualmente ativos durante a elaboracéo e execucao das

propostas educativas. No caso deste estudo, ainda que o planejamento tenha partido da

18 NASCIMENTO, Beatriz. Paciéncia. In: RATTS, Alex; GOMES, Bethania (Orgs.). Todas (as) distancias:
poemas, aforismos e ensaios de Beatriz Nascimento. [lustrado por Iléa Ferraz. Salvador: Editora Ogum’s Toques
Negros, 2015, p. 26.
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professora, é possivel estimular o envolvimento, a criatividade e a apropriacdo da narrativa
historica por parte dos aprendizes. N&o obstante, em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2018), as atividades didaticas propostas
buscam promover o protagonismo juvenil por meio da atitude historiadora, cuja metodologia
baseada na averiguacdo de documentos proporciona o conhecimento da técnica profissional e
instiga a mobilizacdo de diferentes interesses dos(as) estudantes na medida em que amplia a
base conceitual e “[...] concentra-se na analise e na avaliacdo das relacGes sociais, dos modelos
econémicos, dos processos politicos e das diversas culturas” (BRASIL, 2018, p. 471).

Dessa forma, o publico-alvo da oficina pedagdgica sdo os estudantes do 1° ano do
Ensino Médio, tendo em vista que se trata de um momento transitério do percurso escolar,
momento em que os estudantes estdo felizes pela conclusdo do Ensino Fundamental, mas
receosos pelas exigéncias sociais que comecam a aparecer: escolha por uma profissao,
preocupacdo com os custos de vida etc. Nesse ambito, a trajetoria intelectual e de vida da
Beatriz Nascimento estimula debates por diversos aspectos que perpassam muitas relacGes e
sentimentos. Os estudos de Beatriz sobre os quilombos suscitam reflexdes sobre as nossas
atuacbes em comunidade tanto no passado quanto no presente: 0S NOSS0S papéis engquanto
individuos — o ser professor, o ser aluno e o ser cidad&o.

O tempo estimado para a execuc¢ado desta proposta € de dez horas/aulas. Ha a necessidade
do uso de impressdes ou a digitalizacdo dos instrumentos pedagdgicos aqui propostos: cartaz,
jornal, poemas, cartas e ensaios referentes as produgdes de Beatriz Nascimento. Recomenda-se
a utilizacdo de recursos multimidias para a exibicdo de videos que servirdo como atividades
sensoriais disparadoras durante as etapas. O percurso metodoldgico sera dividido em cinco
etapas (posteriormente explicadas) e podera ser realizado na sala de aula, na sala de video,
biblioteca ou outro ambiente em que os participantes estejam confortaveis e possam assistir aos
videos (por acesso a internet ou download) e dialogar.

Como recursos didaticos auxiliares que possam instigar a criatividade e os sentidos
sensoriais e que possam possibilitar a reflexdo acerca das multiplas temporalidades historicas
durante a execucdo da oficina, optei pelo uso da musica Rainha da Favela, da cantora Ludmilla,
e de produgdes proprias dos estudantes baseadas na perspectiva afrofuturista. Essas producées
afrofuturistas serdo utilizadas como expressdes estéticas que demonstram a ancestralidade
africana e sdo comumente manifestadas por jovens e artistas negros diaspdricos que rejeitam o
esteredtipo branco hegemdnico e agem politicamente usando a estética e as redes sociais como

armas em prol de agdes antirracistas (FLEUR, 2017).
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A vista disso, 0 Afrofuturismo consiste em um movimento politico, estético e cultural
de experiéncias epistemoldgicas que entrelacam o passado africano com o presente e o futuro
afro-brasileiro. O termo surgiu na década de 1990, nos Estados Unidos da América,
inicialmente com base na analise de producOes literarias de ficcdo cientifica, nas quais o
produtor cultural branco Mark Dery buscava entender a auséncia de negros na area (SOUZA;
ASSIS, 2019). Atualmente podemos encontrar a difusdo artistica afrofuturista expressa em
diferentes obras cinematograficas, musicais, fotogréaficas, literarias etc. Para Esdras Oliveira de
Souza e Kleysson Rosario Assis (2019), o Afrofuturismo quebra a ideia de linearidade do tempo
e se expressa através de um ditado referente ao orixd Exu: “Exu matou um péssaro ontem com
uma pedra que s6 jogou hoje”. Segundo os autores, um dos elementos caracteristicos do
Afrofuturismo é “[...] o reconhecimento de Africa como a terra originaria de todas as pessoas
pretas no mundo e o respeito a sua ancestralidade” (SOUZA; ASSIS, 2019, p. 69).

Nessa perspectiva, o conhecimento de narrativas historicas das quais a intelectualidade
negra seja protagonista torna-se um suporte aos instrumentos de trabalho do(a) professor(a)
com a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), ndo no sentido de insercdo de um
novo conteddo nas aulas, ou apenas de conhecimento de uma biografia, mas como escopo para
que possa suscitar novos debates com narrativas que acolham, entusiasmem e dialoguem com
as necessidades dos educandos negros (HOOKS, 2017).

Conforme a concepgédo da ciéncia encantada (em detrimento das ciéncias humanas),
cunhada por Luiz Antdnio Simas e Luiz Rufino (2018), proponho aqui 0 embarque na viagem
transatlantica pois “educagdo ¢ invencionice, viracdo de mundo, traquinagem de Exu praticada
nas barras do tempo, € efeito gerado por aqueles que pulsam e reivindicam uma maneira de
pensar e construir suas vidas nas tentativas de comunicar e tecer as mais diferentes
possibilidades de ser” (SIMAS; RUFINO, 2019, p. 52).

4.1 Tracando a rota da viagem Transatlantica: possibilidades de elaboracdo da oficina

pedagdgica

Primeira etapa (2h/aulal®): O embarque do Brasil a Africa
Esta etapa esta dividida em dois momentos. Explicarei aos alunos que eles estdo

embarcando em uma viagem transatlantica guiados pela pesquisadora Beatriz Nascimento e por

19 Na Rede Publica do Estado do Rio Grande do Sul cada periodo de aula equivale a 50 minutos. Esta etapa pode
ser realizada em dois periodos, de preferéncia em sequéncia.



68

mim. O percurso nos levara, nos proximos dias, ao passado, ao presente e ao futuro para
conhecermos os Valores Civilizatorios Afro-brasileiros e a historia dos quilombos pesquisada
pela historiadora Beatriz Nascimento (1970-1990). O primeiro momento serad executado por
meio de uma apresentacdo em PowerPoint, elaborada pela professora, acerca dos Valores
Civilizatérios Afro-brasileiros, utilizando como base a imagem e as defini¢des estabelecidas
por Azoilda Loretto da Trindade (2006) na série A Cor da Cultura:

Figura 1 — Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
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Fonte: Trindade (2006, p. 16).

ApOs a exposicao, pedirei para que a turma leia uma carta enviada do futuro pela
historiadora Beatriz Nascimento e identifique os Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
contidos no texto. Para finalizar esta etapa, a proposta consiste na realizacdo de um debate sobre
a mensagem de Beatriz, relacionando-a com os valores afro-brasileiros apresentados.



Figura 2 — Carta de Beatriz Nascimento

Ola, pessoal!

Esta € uma historia baseada na liberdade e nao no cativeiro. Os
Europeus descobriram que a maior fonte de riquezas era o trafico
negreiro e o Brasil passou a ser o mais importante receptor desta
“mercadoria” nos meados do século XVI. Numerosas foram as
formas de resisténcia que o negro manteve na luta ardua pela
manutencao da sua identidade pessoal e historica. Um movimento
de ambito social e politico € o objetivo do nosso estudo: trata-se do
quilombo (kilombo), que representou na histéria do nosso povo um
marco em sua capacidade de resisténcia e organizagao.

Na Africa, a “zona de caca” preferida era a regiao dos Mbundo
que viviam ao longo da fronteira ao sul do reino do Congo, entre os
rios Dande e Kuanza. Eles estavam organizados em clas autonomos
dedicados a agricultura e ao pastoreio. Conta a tradicdo que um
cacador chamado Ngola (“heréi civilizador”), invadiu o territorio
estabelecendo um regime monarquico aos Mbundo. O rei Ngola
verificou muito cedo as reais intengdes dos europeus, paralisando
em seu territério os primoérdios do comércio internacional de
escravos.

Outro povo, os Imbangala, também conhecidos como Jagas,
cacadores vindos do leste, combateram ao lado dos Mbundo contra
a penetracao portuguesa. Foram eles que introduziram uma
instituicao revolucionaria na historia das grandes migracoes
humanas: trata-se exatamente do kilombo. A defini¢cao de kilombo
era controversa: poderia ser o rito de iniciacio dos novos
guerreiros, poderiam ser os proprios individuos ao se incorporarem
a sociedade Imbangala ou poderia, ainda, ser o territério ou campo
de guerra. O auge da resisténcia jaga se da no inicio do século XVII,
mesmo periodo em que no Brasil esta se desenrolando o Quilombo
dos Palmares. Assim, os quilombos brasileiros sao as sociedades
alternativas em que viviam as pessoas que resistiam a escravizagao.
Por tudo isso, o quilombo representa um instrumento vigoroso do
povo negro e ainda esta presente em nossas vidas. Sei disso porque
escrevo do futuro...

Com amor, Beatriz Nascimento.

Fonte: Elaboracdo da autora — adaptacdo do artigo O Conceito de Quilombo e a Resisténcia Cultural Negra
(NASCIMENTO, 2018, p. 273-294).
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Segunda etapa (2h/aula): O Kilombo Imbangala/Jaga
Retomarei as informagdes contidas na carta enviada por Beatriz Nascimento e pedirei
para que a turma se divida em duas equipes, indicando que cada equipe devera escolher um

nome, uma cor, um simbolo e realizar as tarefas propostas nos materiais abaixo:

Figura 3 — Ficha de atividades da Viagem Transatlantica: O Kilombo Imbangala/Jaga

VIAGEM TRANSATLANTICA: O Kilombo Imbangala/Jaga

Nome da equipe:

Nome dos(as) integrantes da equipe:

Simbolo e cores da equipe:

1 — De acordo com as pistas extraidas da carta de Beatriz Nascimento, localize no mapa atual
da Africa onde ficava o antigo Reino do Congo, local onde os Mbundos e os
Imbangalas/Jagas resistiram a dominacdo portuguesa entre 0s séculos XVI e XVII. Sugestao
de pesquisa interativa por meio da localizagdo por satélite: https://satellite-map.gosur.com/.
Acesso em: 19 jun. 2022.

2 — Por que sera que Beatriz Nascimento diz que sua mensagem é baseada em uma historia
de liberdade e n&o de cativeiro?

3 — Seria possivel que o kilombo Imbangala africano tenha sido recriado no Brasil? Como
isso seria possivel?

Fonte: Elaboracéo da autora.


https://satellite-map.gosur.com/
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Figura 4 — Mapa com as fronteiras politicas atuais do continente africano: Localizagao do antigo Reino do Congo

6 uﬁuo DO CONGO? |
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Fonte: Elaboragdo da autora.

Para finalizar, organizarei os estudantes novamente em circulo e pedirei que apresentem
oralmente o material produzido. Nesta etapa, a intencdo é que os(as) estudantes percebam as
diferencas territoriais em relagdo ao antigo Reino do Congo (entre os séculos XVI-XVII) e dos
paises atuais, como a Angola e a Republica Democréatica do Congo, assim como possam refletir
sobre as permanéncias culturais que os povos africanos estabeleceram no Brasil mesmo ap6s
cruzarem o Atlantico por meio do trafico negreiro. Nesse ambito, a intencionalidade das
perguntas propostas na ficha de atividades ¢ estimular o surgimento de “saberes organicos”,
como nos mostra Nego Bispo (DORNELES, 2021), cujas respostas estejam abertas para que 0S
pensamentos subjetivos dos(as) estudantes confluam com as ideias de Beatriz e sigam suas
préprias trajetorias. Em seguida, explicarei que, nas préximas aulas, eles irdo investigar o
trabalho cientifico desenvolvido pela historiadora Beatriz Nascimento por meio de cdpias de
documentos produzidos entre as décadas de 1970 a 1990.
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Terceira etapa (2h/aula): Das favelas aos quilombos

Para instigar o trabalho, direi aos estudantes que mdusicas, imagens, cores, depoimentos
e sensacOes os levardo a diferentes temporalidades historicas. Como atividade disparadora,
exibirei a entrevista de Beatriz Nascimento no documentario realizado pelo Departamento de
Jornalismo da TV Cultura de S&o Paulo sobre a Quinzena do Negro, ocorrida na USP no ano
de 1977 (O NEGRO, 2015), com duracdo de 45min24. Para esta proposta, sugiro a exibigéo de
cerca de dez minutos do video (de 3min49 a 13min42), apenas as partes que abrangem a
entrevista de Beatriz Nascimento sobre o conceito de quilombo e um trecho que mostra a
explicacdo de jovens negros sobre 0 movimento soul, seguido do relato de um jovem com
relacdo ao racismo sofrido no seu trabalho. O documentario completo pode ser acessado na

plataforma digital YouTube: <https://www.youtube.com/watch?v=5AVPrXwxhlA>. Acesso

em: 19 jun. 2022. Apos a exibicdo, perguntarei aos alunos e alunas sobre as suas percepcdes
individuais em relacdo ao que assistiram, se veem alguma relacdo com o presente vivido e
finalizarei explicando os conceitos de quilombo e de continuidade histérica cunhados por
Beatriz Nascimento.

No segundo momento desta etapa, exibirei o videoclipe Rainha da Favela (2020), da
cantora Ludmilla, com duracdo de 3min20, também disponivel na plataforma YouTube:
<https://www.youtube.com/watch?v=DWH349RfD7E >. Acesso em: 19 jun. 2022. Em

seguida, conversarei a respeito do videoclipe, instigando as percepcdes acerca da estética, da
letra e dos personagens que compdem a obra.

Em sequéncia, entregarei algumas imagens selecionadas dos dois videos exibidos, com
0 intuito de provocar a reflexdo acerca de algumas cenas que julgo serem importantes para a
percepcao da no¢do de continuidade histérica, elaborada por Beatriz Nascimento (2018), bem
como para mobilizar o Comunitarismo enquanto estratégia educativa. Essas imagens estdo
destacadas abaixo e a ideia é que as duas equipes analisem 0s mesmos materiais para instigar a
percepcdo de que as cenas selecionadas demonstram a conexao entre o quilombo e a favela,
assim como reforgcam a nogdo de comunidade ao passo que 0 cooperativismo entre 0s agentes
historicos exibidos torna-se a forca desses individuos contra o individualismo e o racismo
latentes em nossa sociedade. Ou seja, serdo entregues copias de todas as cenas selecionadas,
em formato impresso, para as duas equipes, juntamente com uma ficha contendo questdes
norteadoras para 0 debate que serd proposto apds as analises das equipes. Assim, essa etapa
seguird a seguinte sistematizacao:

1. Primeiro momento: exibi¢des dos dois videos, seguidas por breves conversas

mediadas pela professora;


https://www.youtube.com/watch?v=5AVPrXwxh1A
https://www.youtube.com/watch?v=DWH349RfD7E
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2. Segundo momento: analise interna, em cada equipe, das imagens e o preenchimento
da ficha de atividade;

3. Terceiro momento: debate entre toda a turma com base nas fichas de atividades

preenchidas pelas equipes.

e Serdo seis figuras selecionadas (trés de cada recurso audiovisual) e todas

entregues para cada equipe:

Figura 5 — Documentario O Negro da Senzala ao Soul (1977): Equipes de soul e seus tipos de cumprimentos

Pl o) 51374524

O NEGRO DA SENZALA AO SOUL (1977)
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r
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Fonte: Canal do Youtube Gabriel Priolli.
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Figura 6 — Documentario O Negro da Senzala ao Soul (1977): Condicao de vida de um morador de rua
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Fonte: Canal do Youtube Gabriel Priolli.

Figura 7 — Documentério O Negro da Senzala ao Soul (1977): As condices de vida nas favelas

> Pl o) 1328/452

Fonte: Canal do Youtube Gabriel Priolli.



Figura 8 — Videoclipe Rainha da Favela: A origem e o “legado” das funkeiras rainhas
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Fonte: Canal do YouTube da cantora Ludmilla.

Figura 9 — Videoclipe Rainha da Favela: Jovens negros moradores das favelas retratados com alegria

P Pl ¢ o049/320

Fonte: Canal do YouTube da cantora Ludmilla.
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Figura 10 — Videoclipe Rainha da Favela: Caminhdo tomba e a rainha compra toda a mercadoria para distribuir
aos moradores da favela

P Pl 4 104/320

Canal do YouTube da cantora Ludmilla.

Apds a exibicao dos videos, e das analise das imagens realizadas pelas equipes, iniciarei

um debate geral entre a turma utilizando a ficha com as questfes norteadoras:

Figura 11 — Ficha de atividades da Viagem Transatlantica: Das favelas aos quilombos

VIAGEM TRANSATLANTICA: das favelas aos quilombos

Nome da equipe:

Nomes dos(as) integrantes da equipe:

1. Como as pessoas negras sao retratadas nos videos?

2. Sobre as condigdes de vida das pessoas negras, vocés notaram mudancas entre como
eram no passado e como sdo atualmente?

3. Podemos fazer alguma relacéo entre a pesquisa de Beatriz Nascimento com a arte
expressa no videoclipe da cantora Ludmilla?

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Quarta etapa (2h/aula): O quilombo de Beatriz Nascimento

Cada equipe recebera trés documentos diferentes referentes ao trabalho de pesquisa da
Beatriz Nascimento (1970-1990) e trés fichas para as suas catalogacfes. A primeira equipe
ficard com os materiais referentes aos quilombos e a segunda equipe ficara com os materiais
sobre a atuacdo de Beatriz enquanto militante do Movimento Negro. Apo6s o estudo dos
documentos, os(as) estudantes deverdo preencher as fichas de catalogagéo recebida e, ao final,
cada grupo deverd compartilhar a sua pesquisa com a turma.

Nesta etapa, meu objetivo € mobilizar a percepcdo dos estudantes sobre o
Comunitarismo — enquanto Valor Civilizatorio Afro-brasileiro — expresso na obra de Beatriz
Nascimento (1970-1990). Nesse sentido, todos os materiais disponibilizados proporcionam a
reflexdo acerca das relacdes estabelecidas por Nascimento (1970-1990), seja através da sua
concepcao de quilombo que evidencia o cooperativismo entre a populacdo negro-africana ou

seja pela sua relacdo — pessoal e intelectual — com os demais militantes negros(as) da sua época.

e Equipe 1: A pesquisa de Beatriz Nascimento sobre os Quilombos
Este grupo ira analisar os aspectos referentes aos quilombos brasileiros, bem como os
espacos geograficos, as sociabilidades, a concep¢do de quilombo elaborada por Beatriz
Nascimento entre as décadas de 1970 a 1990.
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Figura 12 — Documento: Sistemas Sociais Alternativos Organizados pelos Negros

DOCUMENTO: Sistemas Sociais Alternativos Organizados pelos Negros:
Os Quilombos do Passado e sua Continuidade*

Segundo o Conselho Ultramarino Portugués, datado em 2 de dezembro de 1740, o
quilombo era “toda habitag¢ao de negros fugidos que passarem de cinco, ainda que ndo tenham
ranchos levantados”. Assim, a fixagcdo do conceito de quilombo na legislagdo das capitanias
brasileiras é, antes de tudo, a demonstracdo do perigo concreto que 0 negro, seja escravo,
fugido ou livre, representava para o controle sobre a Coldnia.

No entanto, ha uma variedade de significados de acordo com o momento histérico e
conforme as especificidades regionais. O quilombo é um guerreiro quando precisa ser um, e
também o recuo se a luta ndo é necessaria. E uma sabedoria. A continuidade de vida, o ato
de criar um momento feliz mesmo quando o inimigo € poderoso e quer matar vocé. Assim, o
quilombo para nds é um processo de continuidade na histdria total do Brasil. E a resisténcia.
Entdo a questdo é: como explicar esse processo de continuidade no passado e sua projecdo
no presente?

Para comecar, vamos lembrar que o quilombo nunca foi discriminat6rio. Desde
Palmares, no século XVIII, em Pernambuco, tem sido assim: é o lugar de gente sem-terra, a
maioria é negra, mas jamais rejeitou um branco. Da mesma maneira € na favela, lugar de
unido das pessoas que se apoderam de um pedaco de terra e divide essa terra com varios
outros. Na subida do quilombo o povo se diverte, ali pode-se pensar como gente livre e
plantar. A escola de samba € um quilombo em festa. O carnaval € a expressdo musical dessa
vida comunitéria que desceu do morro, assim como o soul, movimento que 0s jovens
criaram como uma maneira de se sentirem mais fortes.

Hoje ainda ha quem pense que a escravidao foi a heranca principal dos(as) negros(as),
mas a historia sempre se reproduziu e esta ai prontinha para quem quiser ver e € belissima.
A favela, o carnaval, os bailes blacks e os brancos solidarios estéo ai conosco nessa luta de
resisténcia.

* Compilado de textos do projeto enviado a Fundac¢do Ford (Rio de Janeiro, maio de 1977).
Fonte: NASCIMENTO, Maria Beatriz (1942-1995). Beatriz Nascimento, Quilombola e

Intelectual: Possibilidades nos dias da destrui¢do. UCPA (org.). Diaspora Africana: Editora
Filhos da Africa, 2018, p. 189-226.

Fonte: Elaboracdo da autora (adaptacdo dos artigos de Beatriz Nascimento: Sistemas Sociais Alternativos
Organizados Pelos Negros Dos Quilombos as Favelas e Quilombo: em Palmares, na Favela, no Carnaval).



Figura 13 — Poemas de Beatriz Nascimento: Jornal do MNU, n° 17 de 1989
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Fonte: Centro de Documentacéo e Pesquisa Vergueiro.



Figura 14 — Cartaz do filme Quilombo (1984): Consultoria de Beatriz Nascimento

UM FIME DE

UM PRIDADE
RUGUSTO ARRAES

C D K apresenta

QUILOMBO

Um filme de Carlos Diegues
Uma produgao de Augusto Arraes

Nunca mais seremos escravos de novo.

QUILOMBO

Um grito de guerra.
Um. canto de amor.
Uma esperanga para 0 Seu COragao.

Roteirc e diregao: - Carlos Diegues

Produgao: - Augusto Arraes

Produtor executivo: - Marco Altberg

Diregao de fotografia: - Lauro Escorel Filho
_____Montagem e edigao: - Mair Tavares

Cenografia e figurinos: - Luiz Carlos Ripper

Diregao musical: - Gilberto Gil

Diretores assistentes: - Jorge Duran e Antonio Pitanga

Camera: - Pedro Farkas

* Pesquisa livremente inspirada nos livros "Palmares a guerra dos
escravos", ensaio de Decio Freitas e "Ganga Zumba", romance de Joao
Felicio dos Santos. -

Coordenador de pesquisa: - Everardo Rocha

Consultores: - Lélia Gonzales, Joel Rufino dos
Santos,Beatriz do Nascimento
e Roberto da Matta

Propaganda e divulgagao: - Archi + Grafio Comunicacao

- * Todos os cenarios e objetos que aparecem neste filme foram planejados
e realizados na UZINA BARRAVENTO/CDK, com a colaboragao dos seguintes
artistas plasticos: Celeida Tostes, Tadeu Burgues, Carlo Mascarenhas,
Mauricio Bentes, Ana Maria O.de Moraes e Cristina Felicio dos Santos
 dos artesaos de Xerém, Duque de Caxias - RJ.

Fonte: Museu Afro Digital (2018).

CARLOS DIEGUES
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e Equipe 2: A militancia de Beatriz Nascimento no Movimento Negro

Figura 15 — Documento: Carta de Santa Catarina

DOCUMENTO: Carta de Santa Catarina*

Os encontros dos varios individuos do Movimento Negro, desde a década de 1970,
constitui-se de reuniBes nas quais a fungao catartica, sintese organica, psicologica, espiritual,
geracional e genealdgica da inteligibilidade dava-se enquanto grupos e intergrupos. Assim,
0s primeiros encontros do Movimento Negro, no Rio de Janeiro, deram-se no Conjunto
Universitario Candido Mendes, em Ipanema, e no Teatro Opinido, em Copacabana, Zona Sul
da cidade. Isso demonstrava a laténcia, que naguele momento provocava, dilata-se por outros
espacos da cidade, concomitante a populacdo de Niterdi e de Sdo Paulo.

Logo aglutinam-se diferentes tendéncias: interesses pessoais e existenciais,
transformam-se em pulsdes coletivas, portanto de caracteristica politica e dirigia-se para um
“objetivo comum”: rebelar-se contra 0 mutismo imposto pelo regime de arbitrio: proibicoes
de reunides, que coloca-se em “risco” a totalidade ideologica do regime. A maioria era
constituida de jovens com acesso a informacdes sobre as independéncias de paises africanos,
sobre 0o Movimento dos Direitos Civis Norte-Americanos (Integragdo Social e “Black
Power”, Guerra do Vietnd e o movimento musical conhecido por Soul Music). Contava-se
ainda com a quebra do velho colonialismo que tinha como ultimo protagonista Portugal
(Império Ultramarino) e os paises africanos lus6fonos, notadamente Guiné-Bissau, Angola e
Mocambique.

De modo geral, eram os alunos novos da Universidade e os frequentadores das
equipes de Soul Music, que buscavam uma resposta brasileira na participacdo internacional
contra essa dependéncia do colonialismo que aqui se impregnara de forma internalizada em
cada cidaddo e nas instituicGes nacionais como um todo (politica, literatura, imprensa, midia
eletrbnica e no comportamento). A discriminacao racial, o preconceito de cor, a violéncia
latente e manifesta contra nossa pessoa de cor preta passam a ser bandeira de libertagdo do
contingente mais subordinado e excluido dos direitos basicos da cidadania plena.

* Texto escrito no evento Sou Negro, em Floriandpolis, novembro de 1990.
Fonte: Fonte: NASCIMENTO, Maria Beatriz (1942-1995). Beatriz Nascimento,

Quilombola e Intelectual: Possibilidades nos dias da destruicdao. UCPA (org.). Diaspora
Africana: Editora Filhos da Africa, 2018, p. 358-365.

Fonte: Elaboracdo da autora (adaptagdo do artigo de Beatriz Nascimento: Carta de Santa Catarina).



Figura 16 — Carta de Beatriz Nascimento ao poeta gatcho Oliveira Silveira

Fonte: Pacheco (2021).




Figura 17 — Noticia sobre a morte de Beatriz Nascimento

Sio Pavlo, terga-feira, 31 de janeiro de 1995 por s e e pu o cotidjarlo

Texto Anterior | Proximo Texto | Indice

Professora pode ter sido morta por racismo

PAULO GRAMADO
FREE-LANCE PARA A FOLHA

A morte da historiadora e professora Maria Beatriz do Nascimento,
52, pode ter sido motivada por racismo. afirmou ontem Ivanir dos
Santos, secretario-executivo do Ceap (Centro de Articulacio de
Populagdes Marginalizadas).

O corpo de Beatriz, assassinada com cinco tiros no sabado, em
Botafogo (zona sul), foi enterrado ontem as 13h, no cemitério Séo
Jodo Batista. Cerca de 300 pessoas, entre amigos e militantes do
movimento negro, acompanharam o enterro.

Segundo a policia, Maria Beatriz foi assassinada pelo preso albergado
Jorge Amorim Viana, conhecido por "Danone", que esta foragido. Ele
teria matado a professora por esta ter aconselhado sua namorada a
abandoné-lo, porque "Danone" costumava bater na companheira.
"Toda a comunidade negra esta indignada", afirma Ivanir dos Santos.
"0 problema é que ele ndo aceitou a ingeréncia de uma pessoa negra
no relacionamento."

A familia de Beatriz, no entanto, ndo acredita em motivacdo racista
para o crime. Isabel do Nascimento, irmi da historiadora, diz que o
problema ndo € o racismo e sim "a impunidade que campeia no pais".

Ela afirma que ndo consegue ver o crime isoladamente.

Segundo estatisticas do Ceap, que a pedido da familia vai
acompanhar as investigacdes da policia, este é o quinto assassinato de
militantes do movimento negro no Rio em menos de um ano.

Uma reunido de militantes estava programada para ontem, as 19h,
para tentar um encontro com o ministro da Justica, Nelson Jobim,
para relatar os casos.

"O secretario de Seguranca do Rio, Euclimar da Silva, tem um
encontro com o ministro hoje e vamos tentar encaminhar um relatério
do caso da Beatriz para ser discutido”, disse Ivanir dos Santos.

Maria Beatriz Nascimento era uma das maiores especialistas
brasileiras em historia dos quilombos. Ativista dos movimentos negro
e feminista, ela fazia mestrado em comunicacio na Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

Segundo seu orientador, o professor Muniz Sodré, ela pretendia
relacionar a historia das mulheres negras aos quilombos.

Beatriz fez o roteiro do filme "Ori", dirigido pela historiadora Raquel
Gerber, da USP. Divorciada, ela tinha uma filha, Betania, 25, que
trabalha em Nova York, no balé do Harlem.

Texto Anterior: Multa hoje seria de RS 318.60
Proximo Texto: Presas se rebelam em delegacia da zona leste
Indice

Fonte: Gramado (1995).
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Figura 18 — Ficha de atividades da Viagem Transatlantica: Catalogacdo dos documentos

VIAGEM TRANSATLANTICA: Ficha de catalogacio de informagdes extraidas dos
documentos sobre Beatriz Nascimento

Nome da equipe:

Nomes dos(as) integrantes:

Tipo de material:

Titulo do material:

Ano de publicacéo:

INFORMACOES SOBRE O DOCUMENTO*:

* Este campo deve ser preenchido com todas as informacdes sobre a pesquisa, vida pessoal
e/ou militancia de Beatriz Nascimento (1942-1995) no Movimento Negro.

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Quinta etapa (2h/aula): Do Transatléantico para o meu destino

Esta etapa consiste no fechamento da Viagem Transatlantica, pensando na apropriagéo
dos debates anteriormente realizados e nas percepc¢es individuais suscitadas. A ficha para as
reflexdes individuais contém o poema Anos 60, da Beatriz Nascimento (2018), a fim de
provocar nos estudantes sentimentos que instiguem a reflex&o sobre o percurso de estudos
realizado, bem como sobre as suas préprias historias pessoais. A proposta consiste na escrita
de uma carta para alguéem do futuro, retomando a missdo que Beatriz Nascimento nos deixou
no inicio da Viagem Transatlantica: dar continuidade a histéria dos quilombos.

Mais do que um instrumento que auxilie na avaliacdo final da proposta de oficina
pedagdgica, este fechamento deve ser um momento importante para instigar o livre pensamento
e 0 autoconhecimento dos(as) estudantes. Ndo obstante, conforme a definicdo de oficina
cooperativa de Denise Dalpiaz Antunes (2012) e a propria definicdo de quilombo cunhada por
Beatriz Nascimento (2018), o trabalho coletivo cooperativo estabelecido na turma viabiliza o
amadurecimento pessoal. Assim, a imaginacdo, a criatividade e a liberdade de expressao
propostas poderdo gerar experiéncias positivas na escola ao levarem em consideracdo o
desenvolvimento das relacdes humanas (MEINERZ; CAIMI; OLIVEIRA, 2018) e,
consequentemente, poderdo tornar efetiva a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER)

no ambiente escolar.
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Figura 19 — Ficha de atividades da Viagem Transatlantica: Reflex&o individual

VIAGEM TRANSATLANTICA: Ficha para a reflex&o individual*

Poema de Beatriz Nascimento (Quilombola e Intelectual, 2018, p.469), publicado no ano de 1987:

* Ao ler o poema,
pense nos estudos
realizados na Viagem
Transatlantica.

Anos 60

Se queres embarcar nesta viagem, ponha no aparelho
um disco de Bob Dylan

Vontade de ser e de caminhar para tras...

Se queres embarcar nesta viagem, ndo use a palavra
sonho no lugar de uma histéria

Pois gasta, € um lema que induz a vergonha, ao equivoco
Se queres embarcar nesta viagem, se embale ao som de
Bob Dylan quinze anos depois.

E reflita se ndo valeu a pena gozar o mundo ideal que
existiu somente uma vez

Em que viveste como animal voraz, em transe instintual
Se querem embarcar nesta viagem, transite ao estado
inercial de sua galaxia interior

Se queres embarcar nesta viagem, ndo esqueca o fardo
que gerac0es te legaram, passaporte de alegrias e dores,
sem flash e sem rosto

Se queres embarcar nesta viagem, deixe rolar as pedras
inofensivas no tempo, marcas do teu existir

Nome do(a) estudante:

Equipe:

Agora vamos a missdo dada por Beatriz Nascimento: escreva uma carta para alguém do futuro
contando a histéria dos quilombos e as suas proprias experiéncias na Viagem Transatlantica.

Fonte: Elaboracdo da autora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: O COMUNITARISMO DE BEATRIZ NASCIMENTO
BUSCANDO RAIZES NAS AULAS DE HISTORIA

Pensar a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) é colocar em dvida tudo
0 que aprendemos no decorrer das nossas vidas. E reconhecermos as nossas ignorancias e
buscarmos conexdes que nos coloquem em constante dialogo com o que nos € diferente. N&o é
uma tarefa facil, requer paciéncia e uma crenca inesgotavel no bem da humanidade. Porém,
diante das permanéncias e das rupturas histéricas, como ndo se deixar abalar pelo fato da
manutencdo das relagdes raciais hierarquicas? Mais do que isso, como ndo sofrer com as forcas
gue mantém o racismo, 0 sexismo, a homofobia, a xenofobia e tantas outras discriminagdes que
seguem categorizando e subjugando as pessoas e 0s povos? Assim como o conjunto de trabalhos
que estudei, reafirmo que ndo hd uma férmula para o trabalho com a ERER, ndo existem
modelos que possam ser seguidos, mas acredito no poder da aprendizagem, sobretudo no desejo
pela aprendizagem mdtua que parte de nos, educadoras e educadores que almejamos o
desenvolvimento de projetos e praticas pedagdgicas que visem a valorizacdo das diversidades
e a construcdo de relagdes sociais igualitarias.

Sabemos que as politicas publicas estabelecidas ao longo da trajetéria da Educacdo no
Brasil evidenciam o racismo enraizado em nossa sociedade. Entretanto, pouco admitimos a
contribuicdo da narrativa historica eurocéntrica, ainda disseminada como modelo universal,
para a subsisténcia das praticas racistas no ambiente escolar. O levantamento bibliografico
realizado neste estudo demonstra que o Ensino de Histdria beneficiou esse modelo durante toda
a sua trajetdria institucional, permeando, assim, diferentes politicas ideoldgicas que se
estabeleceram no poder. Porém, outras narrativas foram possiveis, ainda que tivessem que
resistir a exclusdo educacional e ao apagamento de seus protagonismos, muitas pessoas negras
conseguiram superar 0s processos de desumanizacdo a que foram submetidas e deixaram as
suas marcas na Historia e na cultura afro-brasileira.

Dessa maneira, os Valores Civilizatorios Afro-brasileiros emergiram enquanto uma
epistemologia criada pela populagdo negra que reconhece as herangas culturais advindas dos
povos africanos. A didspora negra, nesse sentido, ndo ressalta o processo de escravizacdo, mas
revela a capacidade de reorganizacdo e de resisténcia dos povos africanos que forjaram um
outro projeto civilizatério: um modelo alicercado nas suas sociabilidades ancestrais que
expressa 0s seus valores e 0s seus modos de vida. Nesse sentido, a ancestral Azoilda Loretto da
Trindade (2013) enunciava que o trabalho de ERER deveria ser embasado por quatro palavras-

acOes: autonomia, didlogo, movimento e contato. Ou seja, 0s(as) educadores(as) devem ter
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sensibilidade para perceber as dinamicas das relagdes sociais estabelecidas na escola. Trabalhar
com a ERER exige a postura ética do fazer docente para além das suas especificidades
curriculares. Além disso, requer que, justamente, a gente possa pensar e reorganizar 0S
curriculos para que eles propiciem estratégias pedagogicas de reconhecimento e de valorizacéo
das diversidades, conforme instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2004).

O conhecimento de personagens negros(as), bem como as suas capacidades intelectuais,
faz com que os jovens negros e negras se reconhecam enquanto sujeitos histéricos, enquanto
pessoas capazes de transformarem as suas realidades, assim como tantas outras que as
precederam. Compreender a tentativa de apagamento dessas narrativas € entender a forca
coletiva que a populacdo negra tem através dos tempos. Dessa forma, a concepcdo de Quilombo
(NASCIMENTO, 2018), em convergéncia com a no¢ao de Comunitarismo oriunda dos Valores
Civilizatorios Afro-brasileiros, permite aos jovens que problematizem as suas proprias historias
ao perceberem que as fronteiras temporais ndo séo téo rigidas e que, por isso, estudar Historia
é permitir que as temporalidades se movimentem e as memarias suscitadas neste processo nos
mostrem quem somos e/ou quem queremos ser. Manter o Ensino de Histdria por meio da
linearidade temporal € manter a matriz eurocéntrica (PEREIRA; PAIM, 2018), tal como nédo
dar espaco para as autonomias e para as experiéncias individuais dos(as) estudantes é reafirmar
0 modelo educacional europeu, que ndo permite outras manifestagdes culturais.

Dessa forma, me encontrei com Beatriz Nascimento (2018) quando ela diz que a
Histdria deveria ser analisada por uma outra perspectiva, quando ela coloca em questdo a
atuacdo dos(as) historiadores(as) que ndo reconhecem o protagonismo da populacdo negra na
Historia do Brasil. Contudo, Nascimento (2018) ressalta que os colonizadores ndo conseguiram
aniquilar o povo negro, para ela, o quilombo é uma ideologia, um modo de viver, que manteve
a sua continuidade histérica ao longo dos tempos, sendo ainda hoje perceptivel nas
comunidades afro-brasileiras e em todo o tipo de organizacao politico-cultural que concebem a
solidariedade negra enquanto fator essencial para as suas sobrevivéncias.

Posto isto, o problema de pesquisa estabelecido nesta dissertacdo era: Como a
perspectiva de Beatriz Nascimento sobre o comunitarismo/quilombo pode ser mobilizada no
Ensino de Histéria comprometido com a Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais? Defendo
que a conotagdo ideoldgica de Quilombo, cunhada por Beatriz Nascimento (1970-1990),
evidencia uma episteme que estabelece o quilombo ndo apenas como um territorio externo, mas
sim como um acumulo de valores sociais, culturais e politicos que compfe a nogdo de
comunidade ao reconhecer as especificidades da luta da populagdo negra contra o sistema

opressor e por melhores condi¢des de vida. Deste modo, o Comunitarismo que se expressa no
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quilombo faz do proprio quilombo um valor civilizatorio afro-brasileiro, pois “[...] ndo
sobreviveriamos se ndo tivessemos a capacidade da cooperacdo, do compartilhar, de se ocupar
com o outro” (TRINDADE, 2005, p. 35). Concluo, entdo, que podemos mobilizar a perspectiva
de Beatriz Nascimento (2018) sobre o comunitarismo/quilombo na ERER sempre que
estivermos trabalhando sobre as mais diferentes formas de organizacbes e de cosmo-
concepgdes de pessoas negras (MACHADO; OLIVEIRA, 2018). O Comunitarismo expressa,
entdo, a continuidade histérica perpetuada pela populacdo negra enquanto alternativa a
sociedade racista e individualista.

Para finalizar, preciso reafirmar que ser educadora ndo € uma profissdo facil, muito
menos na minha condicdo de professora da Educacdo Publica que impossibilitou a dedicacdo
exclusiva a essa pesquisa e, por isso, continuei atuando nestas duas esferas em um momento de
calamidade social. Meu desejo maior era a construcgdo coletiva de uma proposta pedagdgica que
expressasse mais 0s sentimentos dos(as) estudantes do que os meus. Entretanto, como dizem os
versos de Beatriz Nascimento (2018, p. 475): “Minha negagédo ¢ o sofrimento € a desilusdo dos
que eu amo. Mas minha dimens3o egoista é a de que... eu sobrevivo na dor, eu existo no néo. E
dificil ter a consciéncia de que ¢€s privilegiado. Os demais sdo os outros”. Sendo assim, espero
que eu possa ter contribuido para a descolonizagdo dos curriculos (GOMES, 2012) ou, ao
menos, que a concepgdo de comunitarismo instigue novos estudos que sejam acolhidos pelas

“gurizadas” em outras salas de aula no intuito de criarmos novas raizes no Ensino de Historia.
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